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ВВЕДЕНИЕ 

Актуальность темы исследования определяется новыми задачами, 

которые предъявляются к качеству и результатам среднего профессионального, в 

том числе педагогического образования. В современных условиях, когда Россия 

сталкивается с серьезными общемировыми вызовами, подготовка компетентных 

специалистов призвана отвечать запросам рынка труда, информационного 

общества и социального заказа государства.  

Вклад среднего профессионального образования (далее – СПО) в реализацию 

государственного заказа является особенно значимым. Именно выпускники СПО 

призваны обладать профессионально-прикладными, производственными навыками 

и современными компетенциями. Согласно Стратегии развития среднего 

профессионального образования до 2030 г. 1 особое внимание акцентируется на 

формировании педагогических компетенций и проведении итоговой аттестации в 

формате демонстрационного экзамена.  

В соответствии с обновленными ФГОС СПО для совершенствования 

качества подготовки специалистов требуется создать условия, при которых 

будущие учителя начальных классов будут овладевать профессиональными 

компетенциями, в том числе компетенцией педагогического проектирования. 

Анализ современных практик выявил ряд проблем: дефицит конкретных 

методик формирования проектировочных умений, неготовность традиционной 

системы подготовки будущих педагогов к требованиям демонстрационного 

экзамена. В то же время анализ научно-методических источников свидетельствует 

о недостаточности знаний педагогов о сущности, условиях, процедурах 

педагогического проектирования и отсутствии у них проектировочного опыта. В 

результате научно-обоснованное педагогическое проектирование нередко 

подменяется стихийным применением технологических карт урочных и 

внеурочных занятий, составлением шаблонных и поверхностных планов и 

                                                           
1 1 Постановление Правительства РФ от 26.12.2017 N 1642 (ред. от 21.02.2025). Государственная программа Российской Федерации "Развитие 

образования" | Стратегические приоритеты в сфере реализации государственной программы РФ "Развитие образования" до 2030 года. 
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сценариев воспитательной работы, которые, как правило, не обеспечивают 

достижения образовательных целей.  

Поиск путей совершенствования подготовки студентов к педагогическому 

проектированию требует правильного понимания сущностных характеристик 

современной проектировочной деятельности, знания критериев владения 

соответствующей компетенцией и приемов диагностики ее сформированности. 

Владение будущими учителями методикой проектирования содержательных и 

процессуальных компонентов обучения, освоение ими опыта грамотной 

разработки «сценариев» педагогического процесса, композиции целей, тем, форм и 

типов уроков, приемов стимулирования, мотивации ориентировочной основы 

учебной деятельности школьников являются важнейшей предпосылкой их 

профессиональной эффективности.  

Все это требует от преподавателей колледжа владения специальными 

знаниями в этой области, позволяющими качественно обучать будущих учителей 

педагогическому проектированию с учетом современных требований.  

Степень разработанности проблемы 

Проектирование как социокультурный феномен присутствует в различных 

сферах жизнедеятельности человека: архитектурно-строительное, техническое, 

ландшафтное, инженерное и другие виды проектирования являются 

многовековыми практиками. В настоящее время педагогическое проектирование 

также находится в сфере внимания исследователей. 

Педагогическое проектирование исследуется: И.А. Колесниковой, 

определяющей его как особый компонент педагогической деятельности; 

Г.Е Муравьевой, рассматривающей проектирование в качестве подготовительного 

этапа, на котором создается образ еще не осуществленного процесса; В.С.  

Безруковой, характеризующей его как моделирование основных этапов и 

компонентов будущей деятельности педагога. Е.С. Заир-Бек рассматривает 

педагогическое проектирование как научное прикладное направление, 

исследующее «конструирование» образовательных систем. М.М. Поташник к 

педагогическому проектированию относит алгоритм действий, в результате 
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которых появляется новое решение. Н.Е. Татаринцева к компетенции 

педагогического проектирования относит способность педагога проецировать 

образ будущего объекта в практическую деятельность. В.И. Загвязинский 

описывает педагогическое проектирование как разработку траектории достижения 

педагогических результатов. Формирование рассматриваемой компетенции 

применительно к высшему образованию отражено в монографических 

исследованиях и диссертационных работах С.С. Ермолаевой, Е.В. Кетриш, 

Г.А. Лебедевой, Н.А. Птицыной и др. О.В. Тарасюк, Г.А. Лебедева видят 

назначение проектировочной деятельности в обосновании способа достижения 

цели в условиях ограниченности срока и ресурсов.  

Таким образом, проектирование рассматривается большинством авторов как 

предварительный этап в решении различных образовательных задач. Однако 

процесс формирования у студентов колледжа компетенции педагогического 

проектирования в течение всего периода обучения в системе среднего 

профессионального образования пока не являлся предметом отдельного 

исследования. В настоящее время возникла необходимость в разработке модели с 

сопутствующими организационно-педагогическими условиями подготовки 

студентов к педагогическому проектированию при обучении в колледже. Кроме 

того, обострилась проблема недостаточной разработанности механизмов и логики 

процесса формирования у студентов педагогического колледжа компетенции 

проектирования в условиях трансформации системы СПО. 

Вышесказанное определило выбор темы исследования: «Формирование у 

студентов колледжа компетенции педагогического проектирования». 

Исходя из вышеизложенного, актуальность исследования определяется 

наличием противоречий между: 

– требованиями в обновленных ФГОС СПО к компетенции студентов в сфере 

педагогического проектирования и недостаточной разработанностью вопросов, 

касающихся организационно-педагогических условий, способствующих 

поэтапному освоению данной компетенции студентами в течение всего периода 

обучения в колледже; 
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– необходимостью повышения качества овладения студентами колледжа 

компетенцией педагогического проектирования и отсутствием методологического 

и методического обеспечения этого процесса с учетом нового формата итоговой 

аттестации в СПО; 

– востребованностью эффективных образовательных проектов и дефицитом 

инструментария их построения, экспертизы реализуемости, прогнозирования 

результатов их применения. 

Объект исследования: подготовка будущих учителей начальной школы в 

педагогическом колледже.  

Предмет исследования: формирование у студентов колледжа компетенции 

педагогического проектирования. 

Цель исследования: разработать, теоретически обосновать и проверить на 

практике эффективность модели формирования у студентов колледжа компетенции 

педагогического проектирования с учетом требований обновленных ФГОС СПО и 

новой формы итоговой аттестации (демонстрационного экзамена). 

В качестве гипотезы исследования выдвинуто предположение о том, что 

процесс формирования у будущих учителей начальной школы компетенции 

педагогического проектирования, соответствующей обновленному ФГОС СПО и 

новому формату проведения итоговой аттестации, будет эффективным, если: 

– под педагогическим проектированием будет пониматься деятельность 

учителя по созданию различного рода образовательных проектов (рабочих 

программ, поурочных планов, технологических карт, планов воспитания, 

сценариев воспитательных мероприятий, авторских разработок и др.) 

педагогического взаимодействия, направленных на решение конкретных учебно-

воспитательных задач - достижение планируемых образовательных результатов; в 

качестве критериев сформированности указанной компетенции будут применяться: 

мотивационно-ценностный (понимание значимости эффективного проектирования 

педагогического процесса); когнитивный (знание педагогических закономерностей 

и принципов, которые нужно учитывать при проектировании);  деятельностный 

(владение проектировочными действиями, связанными с диагностикой развития 
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учащихся, выявлением условий достижения поставленных целей, отбором приемов 

создания данных условий и др.); 

– будут реализованы условия формирования указанной компетенции:  

включение в содержание психолого-педагогических дисциплин теоретических и 

методических основ педагогического проектирования; моделирование ситуаций, 

актуализирующих основные проектировочные действия педагога, связанные с 

изучением учебных возможностей школьников, трансформацией изучаемого 

материала в деятельностную форму, планированием действий по поддержке 

обучающихся в процессе освоения ими намеченных видов опыта, разработкой 

контрольно-оценочных процедур и др.; включение студентов в самостоятельную 

разработку различных педагогических проектов, отвечающих образовательным 

целям начальной школы;  

 – модель подготовки будущих педагогов начальной школы к педагогическому 

проектированию будет описывать этапы этого процесса, на которых 

последовательно достигаются цели осознания значимости проектировочной 

деятельности педагога (ценностно-мотивационный этап); освоения теоретических 

основ и принципов педагогического проектирования (регулятивно-

методологический этап); развития умений разработки педагогических проектов, 

выполняющих различные образовательные функции (когнитивно-деятельностный 

этап);  

- в качестве педагогических средств формирования указанной 

компетентности будут, соответственно, применяться: на первом этапе – анализ 

педагогических ситуаций, раскрывающих роль навыков проектирования в 

профессиональной деятельности педагога; на втором – интерактивные приемы 

освоения понятийного аппарата и методологии педагогического проектирования с 

учетом ситуации развития младшего школьника; на третьем разработка учебных 

ситуаций, отдельных уроков, систем уроков по теме, проектов взаимосвязи учебной 

и внеурочной деятельности младших школьников и др.   

В соответствии с целью, предметом и проблемой поставлены следующие 

задачи исследования: 
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1. Выявить сущностные характеристики, состав, критерии и уровни 

сформированности компетенции педагогического проектирования. 

2. Обосновать организационно-педагогические условия формирования у 

студентов колледжа компетенции педагогического проектирования. 

3. Разработать модель процесса формирования у будущих педагогов 

начальной школы компетенции педагогического проектирования. 

4. Представить методику создания на занятиях в колледже комплекта 

ситуаций, моделирующих проектировочную деятельность педагогов начальной 

школы, в том числе направленных на подготовку студентов к демонстрационному 

экзамену.  

5. Проверить в ходе опытно-экспериментальной работы модель и условия 

процесса формирования указанной компетенции. 

Теоретико-методологические основы исследования 

В качестве теоретико-методологических основ исследования были 

использованы:  

– теория профессионального образования (С.Я. Батышев, В.И. Блинов, 

А.М. Новиков); 

– теория развивающего обучения (Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов); 

– методологические основы педагогического исследования 

(В.И. Загвязинский, С.В. Иванова, А.М. Новиков, В.А. Сластенин);  

– концепции контекстного обучения (А.А.Вербицкий) и ценностного 

обогащения личности (Р. Шуерман); 

– разработки вопросов обучения студентов педагогическому проектированию 

(В.С. Безрукова, Е.С. Заир-Бек, И.А. Колесникова, Г.Е. Муравьева, Н.Е. 

Татаринцева, Н.О. Яковлева и др.); 

– фундаментальные и прикладные исследования проблем обучения и его 

закономерностей (Ю.К. Бабанский, В.В. Краевский, И.Я. Лернер, М.Н. Скаткин), 

воспитания (Е.В. Бондаревская, Л.Н. Новикова); 

– концепции профессионального становления будущих учителей 

(Л.В. Байбородова, А.Г. Бермус, В.П. Кузовлев, Н.В. Кузьмина, А.К. Маркова, 
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В.А. Сластенин, С.А. Писарева, Н.Е. Щуркова и др.), о формировании 

профессионально-педагогических компетенций (О.А. Абдуллина, Е.Ф. Зеер, 

В.В. Сериков и др.);  

– общенаучные представления о проблеме создания специальных 

педагогических условий для достижения образовательных целей (О.С. Газман, 

В.И. Слободчиков, В.А. Ясвин), применении педагогической диагностики в 

образовательном процессе (Е.К. Артищева, Б.П. Битинас, Н.М. Борытко, 

И.Ю. Гутник, О.И. Юдина и др.); 

– методологические регулятивы системного подхода к исследованию 

педагогических явлений (Ю.К. Бабанский, В.Л. Беспалько, И.М. Осмоловская), 

деятельностного подхода (А.А. Вербицкий, В.В. Давыдов, А.Н. Леонтьев, 

Г.П. Щедровицкий, Д.Б. Эльконин), компетентностного подхода (И.А. Зимняя, 

В.В. Сериков), педагогической аксиологии (Е.В. Бондаревская, Б.С. Гершунский, 

О.В. Гукаленко, А.В. Кирьякова, П.Г. Щедровицкий), культурологического подхода 

(А.В. Барабанщиков, И.Ф. Исаев, А. В. Мудрик); 

– научные разработки по педагогическому прогнозированию 

(В.И. Загвязинский, И.П. Подласый), проектированию и моделированию процесса 

профессиональной подготовки студентов (Н.К. Зотова, Г.А. Лебедева, 

Т.Ю. Ломакина, М.В. Самойлова, М.Г. Сергеева и др.). 

Для решения обозначенных задач и проверки гипотезы были использованы 

следующие методы исследования: 

1) теоретические: анализ научно-педагогической, методической 

литературы по проблеме исследования, конкретизация, синтез, классификация, 

обобщение, систематизация, проектирование, моделирование; 

2) эмпирические: анкетирование, беседа, наблюдение, опрос, 

педагогический эксперимент, статистические методы обработки данных 

(количественный и качественный). 

Экспериментальной базой исследования являлось бюджетное 

профессиональное образовательное учреждение Удмуртской Республики 

«Можгинский педагогический колледж имени Т.К. Борисова», в котором 
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осуществлялось внедрение разработанной модели процесса формирования 

компетенции педагогического проектирования. В ходе исследования изучены и 

проанализированы все программы 10 педагогических колледжей из 6 федеральных 

округов РФ, г. Архангельск, Барнаул, Екатеринбург, Ижевск, Казань, Можга, 

Саратов, Смоленск, Тула, станица Ленинградская Краснодарского края. 

Опытно-экспериментальная работа проводилась в три этапа:  

 – констатирующий этап (2021 – 2022 г.) – изучение нормативно-правовых 

документов, анализ науковедческой и методической литературы по проблеме 

исследования; работа с понятийным аппаратом методологии; изучение теоретико-

методологических основ организации процесса формирования у студентов 

колледжа компетенции педагогического проектирования; начальное планирование 

теоретической и эмпирической частей исследования; предварительная разработка 

будущей модели; проведение первичной диагностики с целью определения уровня 

овладения у студентов компетенцией педагогического проектирования; обработка 

результатов первичной диагностики, их обобщение;  

– формирующий этап (2022 – 2024 г.) – завершение разработки и описания 

структурных компонентов модели, их содержания, целей, условий, 

диагностического инструментария; внедрение и апробация разработанной модели, 

направленной на формирование у студентов колледжа компетенции 

педагогического проектирования. Подготовка публикаций и выступлений по 

проблеме исследования, что получило отражение в научных докладах автора во 

время участия в конференциях, форумах, круглых столах, заседаниях, семинарах; 

– заключительный (контрольный) этап (2024 – 2025 г.) – проведение 

вторичной диагностики посредством нового формата итоговой аттестации – 

демонстрационного экзамена, систематизация и анализ полученных результатов, 

сравнение показателей первичной и вторичной диагностики, формулировка 

выводов по итогам апробации разработанной модели. 

Научная новизна исследования заключается в том, что: 



12 

 

1. Уточнено содержание понятия «педагогическое проектирование» с 

учетом специфики предмета и задач педагогической деятельности выпускников 

педагогического колледжа.  

2. Разработана структура компетенции педагогического проектирования 

– выделены ее компоненты: ценностный (формируется посредством обеспечения 

профессиональной направленности изучения общеобразовательных предметов – 

формирование у студентов профессионального интереса, в том числе мотивов 

умения проектировать педагогический процесс посредством критического анализа 

ситуаций из практики педагогов); когнитивный (развитие компонента 

основывается на теоретико-методической подготовке студентов колледжа 

различных методик реализации проектировочных действий), деятельностный 

(самостоятельная разработка проектов и их апробация в том числе и на 

производственной практике). Уточнен состав проектировочных действий 

педагога: создание ориентировочной основы учебной деятельности, построение 

композиции приемов и процессуально-деятельностных форм взаимодействия с 

обучающимися, разработка контрольно-оценочных и рефлексивных процедур. 

3. Теоретически обоснована и апробирована дидактическая модель 

формирования у студентов колледжа компетенции педагогического 

проектирования, описывающая условия развития указанной компетенции; цели и 

средства, реализуемые на различных этапах ее формирования; ситуации на 

занятиях со студентами, моделирующие проектировочную деятельность 

педагога. 

4. Выделены организационно-педагогические условия и доказана 

необходимость их обеспечения с применением методики поэтапных 

проектировочных действий, разработанного комплекса обучающих практик и 

педагогического инструментария для формирования у студентов колледжа 

рассматриваемой компетенции, в том числе с учетом нового формата итоговой 

аттестации. 
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Теоретическая значимость исследования 

Проведенное исследование углубляет представление о компетенции 

педагогического проектирования применительно к системе СПО, позволяет 

дополнить, обогатить теорию профессионального образования разработанной 

моделью формирования у студентов колледжа компетенции педагогического 

проектирования, рассматриваемой в русле современных тенденций: обновленных 

ФГОС СПО и нового формата проведения итоговой аттестации 

(демонстрационного экзамена). Обоснованы взаимодополняющие и 

взаимозависимые этапы процесса формирования у студентов колледжа 

рассматриваемой компетенции, их содержательное и методическое наполнение. 

Работа обогащает теоретические представления об обучении будущих 

педагогов основополагающим профессиональным умениям, на примере способов 

выполнения проектировочных действий в контексте обновленных ФГОС СПО и 

нового формата проведения государственной итоговой аттестации.  

Исследование дополняет методологию профессионального образования в 

части формирования компетенции педагогического проектирования у студентов 

колледжа по специальности 44.02.02 «Преподавание в начальных классах».  

Практическая значимость исследования заключается в разработке:  

– методического пособия «Проектирование процесса обучения в начальном 

общем образовании» для учебных занятий междисциплинарных курсов, 

включающего разработки бинарных лекций для преподавателей педагогических 

колледжей, рекомендации по проектированию фрагмента урока открытия новых 

знаний в условиях демонстрационного экзамена, разбор проектировочных 

затруднений, с которыми сталкиваются будущие учителя во время 

производственной практики;  

– специального инструментария по выявлению эффективности 

формирования у студентов колледжа компетенции педагогического 

проектирования (анкеты, тесты, самодиагностика образовательного проекта); 
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 – комплекса обучающих практик для вовлечения будущих учителей в 

обсуждение профессиональных дефицитов педагогов при проектировании 

образовательного процесса и выработку решений;  

– модели процесса формирования компетенции педагогического 

проектирования, которая может применяться в колледжах в ходе теоретического 

и практического обучения, во время учебной и производственной практики в 

образовательных учреждениях, что обеспечит усовершенствование качества 

подготовки студентов к проектировочной деятельности и будет способствовать 

профессиональному становлению компетентных специалистов. 

Положения, выносимые на защиту: 

1. Под компетенцией педагогического проектирования в условиях СПО 

понимается владение будущим педагогом системой действий, связанных с 

постановкой целей, выбором средств включения младших школьников в виды 

деятельности и ситуации ценностно-смысловых переживаний, разработкой 

широкого спектра педагогических событий (процессов) – образовательных 

ситуаций, уроков, мероприятий, учебных программ и т.п., обеспечивающих 

достижение намеченных целей, планируемых результатов. 

Владение данной компетенцией предполагает: понимание будущим 

педагогом смысла и ценности педагогического проектного творчества; знание им 

педагогических закономерностей, в соответствии с которыми проектируются 

педагогические процессы и системы; наличие у него умений изучать ситуацию 

развития обучающихся и находить возможности ее преобразования; умений 

обосновывать педагогические цели и средства их достижения, выявлять и 

использовать ресурсы повышения качества учебно-воспитательного процесса, 

осуществлять рефлексию эффективности создаваемых образовательных проектов.   

2. Условиями формирования у студентов колледжа компетенции 

педагогического проектирования являются: включение в содержание 

междисциплинарных курсов профессиональных модулей по проектированию 

процесса обучения и внеурочной деятельности в начальном общем образовании; 

реализация поэтапных проектировочных действий и комплекса обучающих 
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практик для усвоения теоретических и методических основ педагогического 

проектирования; моделирование в процессе обучения студентов колледжа 

последовательно усложняющихся ситуаций педагогического проектирования, 

включающих разработку сценариев педагогического взаимодействия в 

образовательном процессе; разработка и экспертиза собственных педагогических 

проектов, в качестве которых могут выступать информационные (публикация, 

репортаж на педагогическую тему), исследовательские (научный доклад, 

брошюра), практико-ориентированные (дидактический материал к уроку: словарь, 

атлас, обучающая программа, сборник иллюстраций, портфолио лучших 

спроектированных уроков во время производственной практики и др.), 

социально-ориентированные (акция, этнокультурный праздник), творческие 

(детский спектакль, анимационный фильм, произведение декоративно-

прикладного искусства, литературное произведение для младших школьников). 

3. Разработанная модель формирования у студентов колледжа 

компетенции педагогического проектирования описывает цели, условия, 

содержание, реализуемые на различных этапах этого процесса: на первом этапе 

(мотивационно-ценностном)  – обеспечение у студентов осознания и принятия 

ценности и смысла данной компетенции; на втором этапе (регулятивно-

методологическом) – фиксирование для дальнейшего обеспечения 

методологических подходов и принципов формирования у студентов 

рассматриваемой нами компетенции; на третьем этапе (когнитивно-

деятельностном) – создание на теоретических, практических занятиях в 

колледже, в ходе производственной практики в школе  педагогических условий 

для формирования у будущих педагогов проектировочных действий; включение в 

содержание технологической карты методических средств для обеспечения 

ценностно-смысловых переживаний младших школьников и достижения 

заявленных целей и задач; на четвертом этапе (диагностическом) – деятельность 

студента, позволяющая посредством разработанного инструментария осмыслить 

уровень выполнения конкретных проектировочных действий, определить 

происходящие изменения и вести учет своих достижений с помощью 
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разработанной прикладной диагностической модели; на пятом этапе 

(рефлексивно-корректирующем) – методологическая рефлексия индивидуального 

продвижения будущего педагога в проектировочной деятельности.  

4. Согласно разработанной модели для создания ситуаций 

проектировочной деятельности целесообразно использовать: на мотивационно-

ценностном этапе – контекстное обучение, дискуссии, общение с носителями 

этих ценностей; на регулятивно-методологическом – принципы 

целенаправленности, системности, профессиональной компетентности, 

пошаговости, интеграции обучения и методического сопровождения, 

саморазвития будущих педагогов; на когнитивно-деятельностном) этапе – 1) 

бинарные междисциплинарные лекции методистов по практике (для понимания 

студентами специфики отбора проектируемого содержания в зависимости от 

учебного предмета), 2) бинарные лекции теоретика и практика: преподавателя 

колледжа и школьного учителя (для формирования умений рационального отбора 

средств и форм обучения), 3) учебные занятия междисциплинарных курсов в 

колледже «Методические рекомендации по практике» (для устранения ошибок 

при проектировании технологических карт), 4) экспертизу качества 

спроектированных технологических карт, взаиморецензирование проектов 

сокурсников (для овладения опытом анализа продукта педагогического 

проектирования), 5) разработанные методические рекомендации для подготовки к 

демонстрационному экзамену (с целью выстраивания логики действий 

проектировать не весь урок, а этап открытия новых знаний для последующей 

демонстрации продукта проектного творчества студентов перед независимыми 

экспертами), 6) практические занятия с использованием разработанного 

комплекса обучающих практик по педагогическому проектированию (для 

анализа, обмена мнениями и выработке проектировочных решений); на 

диагностическом этапе – прикладную диагностическую модель с критериями 

уровня проектирования пробного урока во время производственной практики; на 

рефлексивно-корректирующем этапе – самоанализ эффективности собственных 

действий по проектированию.  
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Разработанные модель и методика поэтапных проектировочных действий 

компенсируют выявленные дефициты при обучении будущих учителей 

педагогическому проектированию. 

5. В ходе опытно-экспериментальной апробации модели в нее внесены 

уточнения, касающиеся: содержания задач и упражнений, посредством которых 

актуализируются условия формирования проектировочной компетенции у 

студентов педагогического колледжа. Кроме того, оценивается уровень готовности 

будущих педагогов к критическому самоанализу продуктов своей 

проектировочной деятельности. 

Степень достоверности и апробация результатов исследования 

Достоверность результатов обеспечена обоснованностью методологии на 

теоретическом и практическом уровнях. В БПОУ Удмуртской Республики 

«Можгинский педагогический колледж имени Т.К. Борисова» осуществлено 

воспроизведение разработанной модели во время проведения опытно-

экспериментальной работы. Модель процесса формирования у студентов 

колледжа компетенции педагогического проектирования обладает такими 

характерными свойствами, как последовательность, цикличность, повторяемость, 

критериальность, системность, комплексность. Всего в исследовании приняли 

участие 161 человек, из них 100 студентов колледжа, 52 преподавателя, из них 12 

методистов, и 9 представителей работодателей. 

Ключевые положения исследования докладывались и обсуждались на 

конференциях международного, всероссийского, межрегионального уровней: 

«Образовательное пространство в информационную эпоху «International 

conference "Education Environment for the Information Age"» в 2022, 2023, 2024 г. 

(Москва, ФГБНУ «ИСРО»), «Образование в условиях стремительно меняющегося 

мира» в 2022 г. (Москва, РАО, МГУ), IX форум по педагогическому образованию 

IFTE-2023 «Качество педагогического образования в условиях современных 

вызовов» (Казань, Приволжский Федеральный университет), конференция 

«Миссия университетского педагогического образования в XXI веке» в 2022, 2023 

г. (Ростов-на-Дону, Южный Федеральный университет), «Розовские чтения» в 
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2025 г. (Москва, МГУ), «Основные тенденции гуманитарного образования: 

векторы современного развития» в 2024 г. (Удмуртская Республика, ФГБОУ 

«Глазовский государственный инженерно-педагогический университет имени 

В.Г. Короленко»), конференция «Активизация учебно-познавательной 

деятельности студентов через внеурочные формы работы» в 2023 г. (Ижевск). 

Апробация материалов научной работы осуществлялась автором 

исследовательской работы и в ходе подготовки студентов колледжа к Чемпионату 

Worldskills (2022 г.), Чемпионату «Молодые профессионалы» (2023, 2024, 2025 

г.), Абилимпикс (2023, 2024, 2025 г.). 

Вопросы научного исследования обсуждались на заседании лаборатории 

дидактики общего и профессионального образования Федерального 

государственного бюджетного научного учреждения «Институт стратегии 

развития образования» (в настоящее время – «Институт содержания и методов 

обучения имени В.С. Леднева»), заседании методического объединения 

преподавателей СПО в Удмуртской Республике, заседаниях педагогических, 

научно-методических советов, предметно-цикловых комиссий БПОУ УР 

«Можгинский педагогический колледж имени Т.К. Борисова», курсах повышения 

квалификации педагогических работников Удмуртской Республики. 

Основное содержание диссертационной работы представлено в 16 

публикациях автора, в том числе в 6 публикациях в изданиях, рекомендованных 

ВАК. 

Диссертационная работа Шавалеевой Г.М. соответствует паспорту научной 

специальности 5.8.7 – Методология и технология профессионального 

образования, в частности отражает такие структурные ее компоненты: п. 5. 

«Обоснование содержания, методик и технологий профессионального 

образования в изменяющихся (современных) условиях. Обновление трудовых 

функций и компетенций специалистов как фактор влияния на профессиональное 

образование»; п. 18. Подготовка кадров в образовательных организациях среднего 

профессионального образования.  
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ГЛАВА 1. ТЕОРЕТИКО-МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ 

ФОРМИРОВАНИЯ У СТУДЕНТОВ КОЛЛЕДЖА КОМПЕТЕНЦИИ 

ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ПРОЕКТИРОВАНИЯ 

1.1. Сущностные характеристики процесса формирования у студентов 

педагогического колледжа компетенции педагогического 

проектирования 

Проектирование охватывает различные сферы деятельности человека. В 

современном обществе чаще всего используются сочетания слов «техническое 

проектирование», «архитектурно-строительное», «проектирование инженерных 

сетей». Процессы таких видов проектирования осуществляют специалисты по 

разработке систем и конструкций гражданского, промышленного строительства, 

военных объектов, автомобильных дорог, аэродромов. Иными словами, их 

называют инженерами – проектировщиками. Так, в 2016 году создана гильдия 

проектировщиков, деятельность которой заключается в обмене опытом 

оформления технической документации по требованиям принятых стандартов, 

проведении конференций по актуальным вопросам проектирования, написании 

исследовательских статей. Принимая во внимание сущность технического 

проектирования, отметим, что его объекты отнюдь не динамичны во времени. 

Материалы, конструкции, расчеты, чертежи, эскизы стремительно не 

трансформируются. В противовес объектам совершенно другого проектирования, 

так называемого – педагогического.  

В настоящее время педагогическое проектирование все глубже проникает в 

современную систему образования. В этой связи в педагогической отрасли 

усиливается процесс развития методологии проектирования. Овладение 

компетенцией педагогического проектирования требует специальной подготовки, 

в ходе которой студенты должны научиться проектировать не только 

образовательный процесс и внеурочную деятельность, но и предвидеть 

ожидаемые результаты, спрогнозировать будущие изменения, предусмотреть 

преобразования.  
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Умение проектировать становится одним из критериев профессионализма 

будущего педагога. Так, в обновленных ФГОС СПО, утвержденных приказами 

Министерства просвещения Российской Федерации в 2022 и 2023 г., по 

специальностям: 

44.02.02 Преподавание в начальных классах перечислены 

профессиональные компетенции, в совокупности составляющие 

проектировочную компетенцию будущего учителя: ПК 1.1. Проектировать 

процесс обучения на основе ФГОС, примерных основных образовательных 

программ начального общего образования; ПК 4.1. Проектировать (в 

зависимости от направления профессиональной подготовки) процесс изучения  

а) иностранного языка, б) информатики, в)дисциплин художественно-

эстетического цикла, г) родного языка из числа языков народов Российской 

Федерации на основе ФГОС, примерных основных образовательных программ 

начального общего образования [125]. 

По специальности 44.02.03 Педагогика дополнительного образования:  

ПК 2.5. Проектировать образовательный процесс на основе 

дополнительной образовательной программы; ПК 4.1. Проектировать 

образовательный процесс на основе предпрофессиональных программ. 

Проектировать образовательные ситуации, направленные на эстетическое, 

духовно-нравственное, гражданско-патриотическое, трудовое воспитание детей и 

молодежи; ПК 4.2. Проектировать образовательные ситуации, обеспечивающие 

реализацию досуговой деятельности детей, подростков, молодежи в сфере 

молодежной политики [124]. 

Таким образом, обновленные ФГОС СПО предъявляют одно из требований 

к будущим педагогам – сформированность компетенции педагогического 

проектирования. Вследствие чего актуализируется профессиональная подготовка 

студентов по овладению ими рассматриваемой компетенцией.  

Еще несколько лет назад в ФГОС СПО была формулировка «планировать 

урок». Сейчас, в условиях трансформации образования, в эпоху ускоренного 

развития IT-технологий, искусственного интеллекта, расширяются границы 
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планирования. Современный педагогический процесс является технологичным. 

Согласно вызовам быстро меняющего мира, российское образование, опираясь на 

классические дидактические основания, диктует новые требования к 

планированию, вернее к проектировочной деятельности педагога. 

В контексте истории педагогики установлено, что научную категорию 

«педагогическое проектирование» обозначил А.С. Макаренко. Поэтому следует 

признать, что первично это понятие появилось в процессе организации 

воспитательной деятельности. По мнению А.С. Макаренко, педагогу нужно иметь 

представление о том, какими личностными качествами должны обладать 

воспитанники. Значит он должен спроектировать воспитательную работу, 

прогнозируя будущий результат, словно так, как строитель готовит проект при 

замысле строительства дома [93]. 

Позднее, в 70-е гг. XX в., Н.В. Кузьминой был выделен в составе 

педагогической деятельности проектировочный компонент. Вследствие этого 

терминологический аппарат педагогики пополнился новым термином 

«проектировочная деятельность учителя» [79].  

Далее в 1989 г. благодаря В.П. Беспалько появился в России первый 

самостоятельный труд «Слагаемые педагогической технологии», излагающий 

особенности педагогического проектирования [16].  

Сущность дефиниции «педагогическое проектирование» конкретизировали 

известные ученые: С.Я. Батышев [128], А.Г. Бермус [14], В.И. Загвязинский [52], 

Н.К. Зотова [59], И.А. Колесникова [68], А.М. Новиков [109], М.М. Поташник 

[122], В.А. Сластенин [144], В.И. Слободчиков [147] и др. Достаточно подробно и 

структурированно этот вопрос раскрыт в научных трудах современных 

исследователей: В.С. Безруковой [12], Е.С. Заир-Бек [54], Г.Е. Муравьевой [105], 

Н.Е. Татаринцевой [152], Н.О. Яковлевой [185] и др. 

По мнению В.П. Беспалько, у педагогики есть возможность проектировать, 

а затем осуществлять образовательный процесс с гарантированным эффектом 

[16]. Г.Е Муравьева, рассуждая о педагогическом проектировании, считает, что 

это действие подготовительного характера, при котором создается представление 
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об объекте, пока еще не существующего [105]. В.С. Безрукова предлагает 

трактовку педагогического проектирования как предварительную разработку 

основополагающих деталей будущей деятельности [12]. Л.Д. Столяренко 

дополняет суть педагогического проектирования мыслью о том, что оно является 

разработкой будущих этапов предполагаемой деятельности не только между 

обучающимися и педагогами, но и родителями [149]. Е.С. Заир-Бек считает, что 

педагогическое проектирование – это научное прикладное направление 

педагогики, направленное на реализацию поставленных задач в современных 

образовательных системах [54]. И.А. Колесникова весьма выразительно называет 

педагогическое проектирование одним из способов будущетворения [68]. 

Исследователь М.М. Поташник – придумыванием, изобретением и рождением 

новшества [122]. Н.Е. Татаринцева – способностью проецировать образ будущего 

объекта в практическую деятельность [152]. В.И. Загвязинский, рассуждая о 

проектировании, считает, что это разработка траектории посредством конкретных 

шагов для достижения результатов [52]. Ю.И. Дорошенко и С.И. Дорошенко 

характеризуют как отрасль педагогического знания, поясняя эпитетами: молодая 

и в то же время интенсивно развивающая [47]. Исследователи А.А. Орлов, 

Л.А. Орлова, Т.М. Пономарева считают, что проектирование – элемент 

деятельности педагога, заключающийся в «содержательном, организационно-

методическом, процессуально-деятельностном и ресурсном (материально-

техническом и социально-психологическом) оформлении реализации замысла 

решения, принятого на основе целеполагания» [106, с.16]. М.А. Попова 

рассматривает педагогическое проектирование не только с позиции науки, но и 

искусства. Исследователь признается, что «выходящий из рук педагога проект 

должен быть красивым, гармоничным, способным производить впечатление на 

каждого участника его реализации. Не зря в ходе проектирования некоторые 

педагоги предусматривают использование музыкальных записей, юмора, 

продумывают даже стиль своей одежды» [107, с.159].  

Рассуждая о результатах педагогического проектирования, А.Г. Бермус 

приводит примеры: педагогический план с последовательностью действий 
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организованного процесса обучения и воспитания; педагогический проект с 

оригинальными, инновационными особенностями; педагогическая технология с 

отбором средств, методов, форм деятельности [14]. 

С философской позиции, исследователи Л.Тондл, И. Пейша утверждают, 

что процесс проектирования, имеющий целенаправленный характер, моделирует 

представления о предстоящей деятельности, которая предназначена для 

удовлетворения потребностей и личности, и общества в целом [154]. 

С точки зрения развития личности, М.С. Каган неподдельно подметил то, 

что «каждый индивидуум в своей жизни тоже проектирует самого себя в 

будущем», причем он видит себя в мечтах как идеальный образ [63, с.153].  

Применительно к СПО считаем, что педагогическое проектирование 

понимается как деятельность будущего учителя по созданию проектов 

(технологических карт, сценариев, программ и т.п.) педагогического 

взаимодействия, направленная на решение конкретных учебно-практических 

задач согласно заданных нормативов ФГОС СПО, демонстрационного экзамена и 

обеспечивающая достижение планируемых образовательных результатов 

младших школьников. Данное определение выстроено с учетом специфики 

обучения студентов педагогического колледжа: ограниченный срок обучения (3 

года 10 месяцев), интенсивная практико-ориентированная подготовка, акцент на 

формирование конкретных, оцениваемых проектировочных действий для 

демонстрационного экзамена.  

Сравнивая природу педагогического, технического, строительного 

проектирования, надо отметить, что при любом проектировании осуществляется 

создание и преобразование объекта, процесса, отвечающих заданным, желаемым 

свойствам. Выявлен ряд сходных принципов:  

 решение актуальной проблемы в результате создания продукта 

проектирования;  

 детализация при проектировании; 

 принятие решения по выбору методов работы; 
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 последовательность, этапность процесса проектирования; 

 системность проектировочного процесса;  

 результат проектирования – объект, модель, продукт; 

 подчинение результата проектирования потребностям и интересам 

человека, а значит в целом – ориентирование на массовость. 

Но в сравнении с техническим и строительным проектированием, 

педагогическое проектирование имеет такие объекты, которые по своей сути 

порой непредсказуемы. В точности не предугадать и математически не рассчитать 

действия и желаемые реакции обучающихся и их родителей. Или, к примеру, 

невозможно предопределить с безукоризненной точностью результаты 

контрольного диктанта в классе. Порой школьник с высоким качеством знаний 

выполняет работу на низкий балл. Причины такой ситуации разные: не справился 

с волнением, плохо себя чувствовал, был расстроен… Таким образом, вариантов 

протекания педагогической ситуации предусмотреть весьма сложно. Но 

спрогнозировать возможно. По рекомендации А.Б. Тишко, при педагогическом 

проектировании учителю нужно «мысленно поставить себя на место ученика и 

спрогнозировать и поведение, и чувство ребенка» [123, с.27].  

Для определения сущности педагогического проектирования имеет 

значение обратиться к его классификациям. И.А. Колесникова предложила такие 

виды, как: 1) социально-педагогическое; 2) психолого-педагогическое;  

3) образовательное проектирование [68]. 

Г.П. Щедровицкий определил два вида педагогического проектирования: 1) 

адаптация к социальной среде, ее условиям (своеобразный способ ответа 

педагогов на социальные вызовы образованию); 2) усовершенствование, 

преобразование среды в соответствии со своими ценностями, целями, 

убеждениями [181]. 

Исследователи Ю.И. Дорошенко и С.И. Дорошенко полагают, что 

педагогическое проектирование разветвляется на проектирование процесса 
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обучения (иначе дидактическое проектирование) и проектирование 

воспитательной деятельности [47]. 

А.Г. Бермус считает, что компонентами педагогического проектирования 

являются проектирование целей, задач процесса; проектирование содержания 

(действий, концептов); проектирование средств, методов и приемов [14]. 

В ходе обучения студентов педагогическому проектированию 

акцентируется внимание на соблюдение принципов, регулирующих 

проектировочную деятельность обучающихся колледжа. 

Принцип пошаговости, подразумевающий при проектировании переход 

каждого действия в следующее, соблюдая при этом логику выстраивания. 

Принцип нормирования, который ясно обозначает обязательность 

прохождения этапов, регламентированных процедур при создании проекта. 

Принцип культурной аналогии позиционируется с наполнением содержания 

будущего проекта ценностными ориентирами, культурными образцами.  

Принцип продуктивности, которому свойственны практическое значение, 

прикладная значимость. 

Принцип обратной связи находит отражение в получении информации о 

результативности действий для последующего их корректирования. 

Принцип прогностичности позволяет осмыслить будущее состояние 

объекта. 

Принцип саморазвития активизирует постановку новых задач для 

последующего развития компетенции педагогического проектирования.  

Углубляясь в теоретические аспекты понятия «педагогическое 

проектирование», И.А. Колесникова определила четыре уровня [68]: 

концептуальный уровень проектирования, судя по названию, представляет 

концепции, модели масштабных программ и проектов, которые являются 

методологической основой для разработки аналогичных продуктов (к примеру, 

концепция педагогического проектирования образовательных систем); 

содержательный уровень ориентирован на получение продукта с такими 

свойствами, которые соответствуют условиям, образовательной среде и 
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функциональному назначению (например, учебный план для специальности 

44.02.02 «Преподавание в начальных классах с правом преподавания удмуртского 

языка» или программа школы с валеологическим направлением); 

технологический уровень направляет на описание способа действий 

посредством алгоритмизации (технология развития критического мышления через 

чтение и письмо, методика коллективного творческого дела, технология 

проблемного обучения); 

процессуальный уровень актуален при наполнении продукта дидактическим 

инструментарием для его прикладного применения (методические разработки 

урока, экскурсии, внеклассного дела, родительского собрания, сценария 

проведения литературного праздника). 

Далее возникает необходимость кратко отразить сведения о сущности 

компетенции педагогического проектирования. В современной педагогической 

науке несколько трактовок дефиниции «компетенция». Исследователи 

Е.В. Бондаревская, И.А. Зимняя, Н.В. Кузьмина, А.К. Маркова, А.В. Хуторской и 

др. по-разному характеризуют это понятие: круг полномочий, знания, 

осведомленность, качество личности для выполнения профессиональной 

функции. Создатель профессиональной педагогики С.Я. Батышев, размышляя о 

компетенции, метафорично сравнивал ее с одной из ступеней лестницы, при этом 

считая, что в совокупности профессиональные компетенции позволяют 

реализоваться личности в трудовой деятельности [128].  

В нашем исследовании мы будем придерживаться мнения А.В. Хуторского. 

По мнению современного ученого, компетенция – это заранее заданное 

социальное требование к образовательной подготовке обучающегося, 

необходимое для его эффективной продуктивной деятельности в определенной 

сфере. А.В. Хуторской полагает, что компетенция представляет собой круг 

вопросов, в которых человек хорошо осведомлен, обладает познаниями и опытом 

[163]. 

Особую важность в нашем исследовании представляет мнение 

О.В. Ершовой и Э. Р. Муллиной, которые считают, что в каждой компетенции 
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присутствуют 3 компонента: ценностный, когнитивный, деятельностный. Первый 

определяет ценностные качества личности и осознание значимости овладения 

конкретной профессиональной компетенцией, второй – понятийную базу, 

научные знания, а третий – практический опыт на основе имеющихся знаний [50]. 

Основываясь на научных воззрениях современных исследователей О.В. Ершовой 

и Э.Р. Муллиной, мы тоже усматриваем процесс формирования у студентов 

колледжа компетенции педагогического проектирования через ценностный, 

когнитивный и деятельностный компоненты. Используя научные идеи этих 

ученых, мы представили содержание каждого компонента:  

1) ценностный компонент: осознание и принятие студентами ценности и 

смысла данной компетенции через использование методов: контекстное обучение, 

проблемно-ценностные дискуссии, педагогические ситуации, общение с 

носителями этих ценностей. Вероятно, современные студенты колледжей могут 

задать резонный вопрос: для чего их обучать педагогическому проектированию, 

если структура и краткое содержание каждого урока отражены в поурочном 

планировании методических пособий, а в глобальной сети на одну тему 

представлено несколько вариантов разработанных конспектов? Поиск 

достоверного ответа на вышеназванный вопрос позволил резюмировать 

несколько умозаключений. Аналитический обзор готовых технологических карт 

учебных занятий показал отсутствие в них адаптивного подхода. Студент, 

действующий в рамках чужих разработок из сети интернета, вряд ли обнаружит 

подлинную информацию об учете особенностей класса и отдельных 

обучающихся, с которыми педагог будет взаимодействовать на уроке. Он не 

найдет сведений, как адаптировать реальные условия классного кабинета для 

здоровьесбережения школьников. Не получит рекомендации о том, как 

скоординировать тему урока с малой родиной детей, ценностями и традициями 

народов нашего многонационального государства. Не определит в чужом 

конспекте, как учесть специфику ресурсов школы. Наконец, в готовых 

технологических картах диапазон предлагаемых формулировок целей, задач 

уроков весьма разноречив. Таким образом, вышеназванные аргументы 
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неоспоримо приводят студентов к принятию мотивационной установки, для чего 

надо стремиться овладеть компетенцией педагогического проектирования, и 

усиливают понимание и осознание ими целенаправленного освоения, 

методически грамотного применения теоретических знаний в реальной 

профессиональной деятельности;  

2) когнитивный компонент: поэтапная подготовка студентов на 

теоретических занятиях, бинарных междисциплинарных лекциях методистов по 

практике, бинарных лекциях теоретика и практика, семинарах с применением 

методики поэтапных проектировочных действий (для освоения концептуальных 

основ педагогического проектирования);  

3) деятельностный компонент: на практических занятиях в колледже – 

проектирование уроков, внеурочных занятий, родительских собраний, плана 

воспитательной работы с классом, плана работы в детском оздоровительном 

лагере (для перехода теоретических знаний в практические умения); экспертиза 

качества спроектированных технологических карт, взаиморецензирование (для 

овладения опытом анализа продукта педагогического проектирования); создание 

собственных педагогических проектов для младших школьников (для творческого 

применения теоретических знаний и имеющегося практического опыта); во время 

производственной практики – проектирование технологической карты с 

последующим проведением запланированного; устранение проектировочных 

ошибок, выявленных методистом при проверке; диагностика уровня продукта 

проектного творчества при помощи прикладной модели (нацеленность студентов 

на самоанализ, рефлексию о динамике овладения компетенцией, обеспечение 

смысловых переживаний за качество продукта проекта); проектирование процесса 

обучения с учетом требований демонстрационного экзамена (для выстраивания 

логики проектировочных действий). 

Проблеме формирования компетенции педагогического проектирования у 

студентов посвящены научные труды современных исследователей: 

Ю.В. Вайнштейн [24], Е.В. Кетриш [64], Г.А. Лебедевой [85], Н.А. Птицыной 

[130], О.В. Тарасюк [151]. В частности, Е.В. Кетриш исследует вопрос овладения 
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студентами компетенцией проектирования во время педагогической практики. 

Ю.В. Вайнштейн, Г.А. Лебедева, О.В. Тарасюк, Н.А. Птицына рассматривают 

процесс формирования компетенции в русле проектирования учебных занятий в 

профессионально-педагогическом вузе. Проблема формирования у студентов 

указанной компетенции в педагогическом колледже в течение всего периода 

обучения не исследовалась. 

В системе СПО педагогический колледж – это образовательное учреждение, 

которое готовит специалистов среднего звена для осуществления образовательной 

деятельности в начальной школе, и стартовая площадка, ориентированная на 

обучение будущих учителей, овладевших общекультурными и 

профессиональными компетенциями, отвечающими требованиями ФГОС СПО и 

запросам работодателей. 

Решение профессиональной подготовки современных учителей в 

педагогических колледжах требует активного изучения круга вопросов, 

связанных прежде всего с достижением профессиональных компетенций у 

будущих специалистов. Академик О.В. Гукаленко констатирует: «Подготовка 

высококвалифицированных специалистов, в том числе педагогических кадров, 

предполагает формирование целой системы профессиональных компетенций, 

универсальных навыков, а также личностных качеств, необходимых гражданину 

XXI века» [34, с.35]. 

Проблема формирования профессиональных компетенций у будущих 

педагогов находится под пристальным вниманием исследователей. Исходя из 

квалификационных и личностных качеств учителя, Н.В. Кузьмина считает, что 

педагогическая деятельность имеет в своей структуре пять компонентов: 

проектировочный, гностический, конструктивный, организаторский, 

коммуникативный [79]. И.А. Зимняя предлагает четыре группы требований к 

квалификации педагога: субъективные характеристики, зависящие от системы 

профессиональных отношений специалиста; коммуникативные и интерактивные 

способности; предметно-профессиональные знания [58]. Контуры модели 

современного педагога вырисовываются с различных позиций. Но есть общее 
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мнение исследователей: структурируя модель специалиста, важно учитывать его 

неотъемлемое профессиональное качество – умение проектировать, 

конструировать, детализировать будущую педагогическую деятельность с учетом 

стремительно меняющейся реальности.  

Какими профессиональными умениями должен обладать выпускник 

колледжа, овладевший компетенцией педагогического проектирования? Каковы 

ожидаемые результаты после обучения его педагогическому проектированию? 

На наш взгляд, будущий учитель должен соответствовать следующим 

характеристикам: 

– ставить понятные, достижимые, значимые для обучающихся цели и 

задачи; отбирать универсальные учебные действия; структурированно 

планировать педагогический процесс, грамотно наполняя его дидактическим 

инструментарием. Следует учесть, что объектами педагогического 

проектирования являются процесс обучения, внеурочное занятие, педагогическая 

ситуация и др., наполненные дидактическими средствами: содержанием, 

методами, приемами, формами взаимодействия, организацией контроля и 

самоконтроля, обратной связи, рефлексии; 

– видеть суть темы, ключевые понятия, проблемы и планировать изучение 

тематических тезисов;  

– критически отбирать содержание проектируемого из обширного 

информационного потока. Как показывает практика, в бесконечном поле 

интернета представлено множество готовых методических разработок уроков. 

Так, при подготовке к уроку литературного чтения в 3 классе по теме «О. 

Полонский «Муравьиное царство» на первой странице одной из поисковой 

системы учитель или студент найдет 14 конспектов уроков по данной теме. В 

случае бездумного копирования информационного материала этих 

представленных уроков без критического мышления проектировочные действия 

педагога или студента-практиканта приведут к фактической ошибке, 

когнитивному искажению и впоследствии к интеллектуальному заблуждению 

младших школьников. Нами выявлено, что в большинстве разработанных и 
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представленных в интернете разными учителями конспектов урока литературного 

чтения по данной теме при ознакомлении со сведениями об авторе произведения 

«Муравьиное царство» речь идет совершенно о другом человеке – о Якове 

Полонском, представителе русской литературы XIX века. А по сути автор 

рассказа «Муравьиное царство» – Олег Полонский, современный писатель. 

Произошла путаница, которую многие авторы спроектированных уроков даже и 

не заметили. Совершенно непохожие личности из разных веков подменены друг 

другом. Следовательно, можно сделать уверенный вывод, что для эффективной 

подготовки учителя к уроку в условиях обилия методического контента важно 

осознанное, критическое отношение к информации в пространстве интернета; 

– методически грамотно составлять технологическую карту урока, 

внеурочного занятия, родительского собрания, план воспитания и др. с учетом 

возрастных особенностей аудитории, возможностей здоровьесбережения 

субъектов педагогического процесса; 

– выстраивать ценностные установки на основе традиционных 

национальных устоев во время планирования воспитательных ситуаций с 

обучающимися; 

–  обеспечить ценностно-смысловые переживания младших школьников; 

– заранее предусмотреть условия, необходимые для реализации 

спроектированного педагогического процесса; 

– анализировать профессиональную проектировочную деятельность и 

прогнозировать пути ее совершенствования; 

– повышать свой профессиональный уровень проектирования. 

Разработанные «сценарный» конспект, план – это своего рода подсказка 

педагогу, как: 

– замотивировать обучающихся к познанию мира и раскрыть еще не 

пережитое, не познанное ранее детьми на собственном опыте;  

– вызвать проблемную, затруднительную ситуацию и смоделировать 

способы деятельности для ее решения и реализации поставленных целей и 
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задач, для достижения предметных, метапредметных, личностных результатов 

обучающимися; 

– организовать без перегрузки деятельность учеников; 

– обеспечить реализацию воспитательной ситуации на основе 

традиционных ценностей российского государства, в том числе включая 

национально-региональные особенности; 

– выстроить межпредметные, внутрипредметные связи, обратную связь; 

– достигать связи с жизнью и опытом младших школьников; 

– предвидеть трудности обучающихся в образовательном процессе. 

В профессиональном образовании, согласно ФГОС СПО, компетенция 

педагогического проектирования является ключевой, так как она выступает, 

метафорично говоря, словно в качестве ключа для открытия и формирования 

последующей компетенции – организовывать, реализовывать процесс 

обучения, воспитательную деятельность на основе спроектированной 

технологической карты, плана. 

Как строится процесс формирования у студентов профессиональной 

компетенции педагогического проектирования в течение всего периода 

обучения в колледже?  

Какие методологические основы, организационно-педагогические 

условия, дидактические средства необходимы для овладения студентами 

колледжа данной компетенцией?  

Рассмотрим теоретико-методологические основания проблемы 

исследования в следующем параграфе. 
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1.2. Методологические регулятивы и условия формирования у студентов 

колледжа компетенции педагогического проектирования 

Профессиональную подготовку, получаемую в учебном учреждении, 

И.Ф. Харламов трактует педагогической умелостью будущего выпускника. 

Исследователь дает характеристику педагогической умелости через перечисление 

качеств: обстоятельное знание учебных предметов, хорошее владение психолого-

педагогической теорией и системой учебно-воспитательных умений, а также 

довольно развитые профессиональные и личностные качества. Все это, по 

мнению исследователя, в совокупности позволяет в будущем достаточно 

квалифицированно осуществлять обучение и воспитание обучающихся [162].  

Педагогическая умелость – базовый этап профессионального образования. 

Переводя в плоскость компетенции педагогического проектирования, можно 

утверждать о профессиональной умелости в проектировочной деятельности 

будущих учителей начальных классов при проявлении умений: определять 

проблему и значимость продукта проекта; формулировать цели и задачи; 

прорабатывать этапы и способы решения запланированного на основе владения 

методиками обучения и воспитания; предусмотреть трудности; обеспечить 

ценностно-смысловые переживания у школьников. 

Е.А. Климов предложил понятие фаза адепта, в ходе которой 

осуществляется процесс освоения компетенций в педагогическом колледже 

длительностью в 3 года 10 месяцев. Остальные фазы: адаптация молодого 

специалиста в педагогическом коллективе, интернал – наличие статуса в новом 

педколлективе, фаза мастера, фаза авторитета и фаза наставника – 

вырабатываются впоследствии у выпускника колледжа в трудовом процессе [66].  

С точки зрения Д. Сьюпера, этап формирования профессиональных 

компетенций у студентов называется этапом исследование своих сил и 

устремлений. Выпускник школы выбирает профессию, поступает учиться, 

становится студентом и обучается в профессиональном образовательном 

учреждении. После окончания колледжа начинается пробный этап, 

характеризующийся началом трудовой деятельности. Далее на этапе 
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стабилизации молодой специалист демонстрирует свой профессиональный 

уровень. При успешной профессиональной деятельности наблюдается этап 

поддержания достигнутых позиций. Специалист успешен в профессии – у него 

наблюдается карьерный рост. А на этапе спада человек уходит из профессии в 

силу своего возраста [187]. Согласно Д. Сьюперу, второй этап – исследование 

своих сил и устремлений – относится к периоду профессионального обучения, 

когда формируются соответствующие определенной специальности компетенции.  

И.В. Гладкая предложила три этапа освоения профессиональных 

компетенций в период обучения. Первый этап характеризуется осмыслением 

студентом выбора профессионального учреждения и первоначальным 

прогнозированием собственной профессиональной траектории. Второй этап 

наступает при осознании мотивов и начале профессиональных проб через 

производственную практику. Третий этап носит аналитический, 

корректирующий и прогностический характер собственной профессиональной 

деятельности [33]. Эти этапы всецело реализуются в ходе освоения будущими 

учителями компетенции педагогического проектирования.  

Что же влияет на повышение эффективности профессиональной подготовки 

будущих педагогов при обучении их педагогическому проектированию? Какие 

условия необходимо создать для формирования у студентов колледжа 

рассматриваемой компетенции? 

1. Прежде всего организация целенаправленного управляемого процесса 

обучения студентов при содействии качественного состава педагогических 

кадров. Образование преподавателей, их квалификация, стаж, опыт работы, 

научная степень оказывают влияние на обучающихся в колледже. 

Образовательное учреждение не может быть лучше его педагогов. Высокий 

уровень личностного и профессионального развития преподавателей определяет 

дальнейшее успешное овладение профессией студентов. Справедливо 

рекомендует Т.Ю. Ломакина привлекать к преподаванию в системе 

профессионального образования квалифицированных специалистов с богатым 

опытом, производственным и жизненным [90]. 
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Осмысление нашего опыта преподавания в колледже позволяет нам 

охарактеризовать профессиональную позицию преподавателей, методистов в ходе 

формирования у студентов компетенции педагогического проектирования.  

Во-первых, педагогические кадры колледжа прежде всего сами должны 

быть компетентны в том, чему обучают. Они должны иметь четкое представление 

о модели специалиста по педагогическому проектированию и ожидаемых 

результатах. Следует объективно признать, что преподаватели колледжа в 

лучшем случае должны иметь учительскую практику в школе. 

Во-вторых, педагоги СПО должны оказывать положительное 

мотивационное воздействие на студентов, которые настойчиво, осознанно идут к 

реализации профессиональной цели – овладеть компетенцией педагогического 

проектирования. Как отмечают будущие учителя, их преподаватели не только 

передают необходимые дидактические знания, но и помогают осмысливать 

приоритеты в освоении профессиональной компетенции, сопереживают, 

оказывают поддержку практикантам, расширяют диапазон представлений о 

процессе проектирования урока, внеурочного занятия, родительского собрания и 

др. Ведут будущих выпускников колледжа по пути их личностного развития и 

профессионального становления через установку: при возникновении 

затруднений при проектировании необходимо обращаться за методической 

помощью.  

Формирование компетенции педагогического проектирования у студентов 

колледжа с учетом современных реалий – одна из трудовых функций 

преподавателей. От их мастерства воплощения методологической базы процесса 

формирования названной компетенции, а также от профессиональной 

целеустремленности студентов зависит результат освоения рассматриваемой 

компетенции. 

2. Стимулирование мотивации студентов, наличие у них стойких 

внутренних побуждений научиться методически грамотно проектировать, 

желание у студентов поставить перед собой эту профессиональную задачу и 

планомерно ее решать. Переживания ответственности за результаты своей 
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проектировочной деятельности. Отправной точкой вектора формирования 

названной компетенции у студентов педагогического колледжа прежде всего 

является мотивационная готовность к проектированию, которая создается 

благодаря побуждениям преподавательского состава колледжа.  

Мотивационная готовность выражается в развитии потребности у студентов 

сконструировать ожидаемый результат и восполнить личностный ресурс. 

Совершенно точно заметил В.П. Беспалько: «Мотивация не возникает 

самопроизвольно, ее создание – задача и признак мастерства преподавателя» 

[16, с.98].  

3. Профессиональная ориентация учебной деятельности студентов, 

начиная с 1 курса. Как показывает практический опыт, в проблемное поле входят 

факты, свидетельствующие о том, что студенты 1 курса, окончившие в школе 9 

классов, изучают в колледжах в течение целого учебного года только 

общеобразовательные предметы. Вследствие чего из-за отсутствия 

профессиональной направленности первого года обучения у первокурсников нет 

вовлеченности к будущей специальности.  

Эта проблема усиливает целесообразность применения контекстного 

обучения, начиная сразу с 1 курса, при изучении учебных предметов 

общеобразовательного цикла. Следовательно, контекстное обучение выступает 

необходимым условием профессионального образования в системе СПО, тем 

самым затрагивает освоение компетенции педагогического проектирования. 

Следует внести ремарку, что основоположником контекстного обучения 

является академик Вербицкий А.А., который начал свое профессиональное 

обучение в системе СПО. Он считал, что контекстное образование направлено на 

формирование целостной профессиональной деятельности личности будущего 

специалиста [25]. 

Наша педагогическая деятельность с первокурсниками установила, что 

контекстное обучение, безусловно, насыщает процесс преподавания 

общеобразовательных дисциплин элементами профессиональной деятельности. К 

примеру, при преподавании одновременно и в педагогическом, и в медицинском 
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колледжах, на уроках литературы при изучении темы «Образ Обломова» в 

одноименном романе И.А. Гончарова контекстное обучение осуществлялось 

автором диссертационной работы в зависимости от будущей профессии 

студентов.  

В стенах педагогического колледжа при анализе образа Ильи Обломова со 

студентами обсудили проблемный вопрос педагогического характера: почему 

Обломов апатичный, бездеятельный? После дискуссии высветили причину: 

истоки бездействия Обломова скрыты в его семейном воспитании. Выращенный в 

гиперопекаемой семье, взрослый Илья Ильич остался «маленьким», абсолютно не 

способным к принятию самостоятельных решений и не умеющим брать 

ответственность в любой жизненной ситуации. Его воспитывали словно в 

тепличных условиях. Таким образом, в сознании первокурсников вырабатывается 

контур типов семейного воспитания. Так происходит постепенное 

профессиональное наполнение урока литературы педагогическим содержанием.  

В медицинском колледже при анализе образа Обломова осуществлялся 

разворот в сторону медицины. Со студентами обсудили проблемный вопрос: в 

чём причина ранней смерти главного героя? Будущие медики выяснили причины: 

неправильное питание, малоподвижный образ жизни Обломова, затем определили 

риски, предложили полезные рекомендации по здоровьесбережению. 

Обсуждая проблемные вопросы профессиональной направленности, 

студенты ставились в деятельностную позицию. Урок за уроком усваивалась 

информация общеобразовательных дисциплин через решение ситуационных 

задач профессиональной деятельности.  

По мнению первокурсников, активный интерес всегда вызывала такая 

подача материала, которая максимально приближена к профессии. Без сомнения, 

контекстное обучение на первом курсе ускоряет приобщение студентов к 

избранной профессии.  

Какие есть ресурсы у преподавателей в процессе профессиональной 

подготовки студентов посредством контекстного обучения? В частности, 

дискуссии, моделирование реальной ситуации профессиональной деятельности, 
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ролевые игры, проектные работы на профессиональную тему, анализ фрагментов 

фильмов и литературных произведений, проблемные ситуации. По мнению 

С.А. Жойкина, «в контекстном образовании с помощью системы учебных 

проблем, проблемных ситуаций, задач, практик выстраивается сюжетная канва 

усваиваемой деятельности, превращая статичное содержание образования 

в динамично развертываемое» [3, с.10]. 

Переводя темы уроков общеобразовательного цикла в профессиональную 

плоскость, можно утверждать о целенаправленной ориентации студентов в 

первый год обучения в колледже на важность грамотного проектирования 

процесса обучения и воспитания. Далее в исследовательской работе при описании 

формирующего этапа опытно-экспериментальной работы будут приведены 

подтверждающие примеры.  

Вместе с тем остается открытым вопрос о том, как связать каждую тему 

общеобразовательной дисциплины с будущей профессией обучающихся. 

Достаточно непросто. В этом и заключается одно из качеств профессионализма 

преподавателей колледжа. 

4. Обеспечение понимания будущими педагогами функций и компонентного 

состава процесса педагогического проектирования. Постижение будущими 

учителями сущности педагогического проектирования, проникновение в суть 

методики проектирования содержательных и процессуальных компонентов 

обучения: как осуществить разработки «сценариев» педагогического процесса, 

композиции целей, тем, форм и типов уроков, приемов стимулирования 

мотивации и ориентировочной основы учебной деятельности школьников и др.  

5. Построение процесса формирования компетенции педагогического 

проектирования как последовательности этапов восхождения студентов от 

осознания смысла и функций педагогического проектирования к овладению 

умением воспроизводить эффективные образцы образовательных проектов и 

далее к обретению опыта разработки творческих инновационных проектов. 

Считаем, что формирование проектировочных умений у студентов колледжа 

должно приращиваться постепенно, поэтапно. Формирующий этап 
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диссертационного исследования был осуществлен с применением методики 

поэтапных проектировочных действий. 

6. Обретение опыта отбора и композиции приемов педагогического 

сопровождения, системы средств, обеспечивающих достижение цели. 

Реализация этого условия осуществлялась на междисциплинарных курсах 

профессиональных модулей по проектированию процесса обучения и внеурочной 

деятельности. В частности, разрабатывались приемы создания ситуаций успеха 

для ученика, формулировались учебные диалоги по заданным темам, 

осуществлялось планирование игровой деятельности с обучающимися начальной 

школы. 

7. Моделирование на практических занятиях с будущими педагогами 

ситуаций разработки сценариев педагогического взаимодействия в учебном и 

воспитательном процессах, ситуаций разработки и защиты собственного 

педагогического проекта. В процессе подготовки будущих учителей 

моделировались последовательно усложняющиеся проектировочные действия от 

одной учебной ситуации до системы уроков и системы воспитания личностных 

качеств младших школьников.  

8. Доверительное диалоговое взаимодействие преподавателей и студентов. 

Г.П. Щедровицкий, размышляя об эффективности проектировании, рекомендовал 

осуществлять его в режиме диалога [181]. Например, во время практики пробных 

уроков студент спроектировал учебное занятие по заданной теме. Школьный 

учитель, а затем методист колледжа проверили технологическую карту, 

предложили рекомендации. В итоге технологическая карта скорректирована с 

учетом методических советов и обсуждена в диалоговом формате. Так 

осуществляется обратная связь, передача опыта при использовании не только 

критического анализа, но и регулирования, конструктивного решения для 

дальнейшего продвижения студента в освоении компетенции педагогического 

проектирования. Объединение усилий при взаимодействии приводит к 

синергетическому положительному результату. 
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Следует отдавать отчет в том, что повышение эффективности передачи 

проектировочного опыта возможно при доверительном, приятном, эмоционально 

благополучном общении. Культура оценочных суждений влияет на 

эмоциональное состояние студентов. Важно тактично направлять, ободрять, 

вдохновлять, а не цинично насмехаться над проектировочными ошибками, 

придираться и осуждать.  

Существует субъективное условие, снижающее положительный настрой на 

процесс профессионального становления студентов, – это резкая критика. Во 

избежание этого после проверки технологической карты преподаватель-методист 

деликатно, аргументированно выражает конструктивное мнение, дает 

рекомендации для последующей коррекции проектировочной деятельности 

будущего учителя.  

В свою очередь, каждый студент должен адекватно, не обижаясь, 

воспринимать замечания, сосредоточить свое внимание на методические советы, 

корректировать свою профессиональную деятельность по данной компетенции 

после анализа методиста, самоанализа и прогнозировать дальнейшие 

преобразования. Полезно постоянное общение студентов с людьми с более 

высоким уровнем интеллектуального, культурного, нравственного развития. 

9. Ресурсное учебно-методическое обеспечение, наличие материально-

технической базы колледжа, оснащенность интерактивным оборудованием. 

Каждый студент имеет свое рабочее место в учебных кабинетах, которые 

оборудованы не только современной техникой, но и дидактическими средствами 

обучения при преподавании разных предметов: многофункциональными 

устройствами, печатными и электронными пособиями, учебниками, 

книгопечатной продукцией, учебно-практическим оборудованием. При 

проектировании студентам следует учесть наличие специального оборудования и 

материалов по предметам начального общего образования. Например, в кабинете 

методики русского языка имеются филологические словари, справочники, 

таблицы с правилами написания, демонстрационные карточки письменных 

заглавных и строчных букв, схемы для звукового анализа слов. В кабинете 
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детской литературы есть портреты писателей, энциклопедии, хрестоматии, 

художественная литература для детей младшего школьного возраста. В кабинете 

преподавания окружающего мира находятся карты, муляжи, атласы, наборы для 

наблюдений и опытов. При составлении технологических карт практикантам 

нужно включать имеющиеся ресурсы в кабинетах методик преподавания учебных 

предметов начального общего образования. Целесообразно в аудиториях 

колледжа оформить для студентов стендовый материал с полезной информацией 

по проектированию образовательного процесса.  

10. Использование интерактивных методов, форм обучения в процессе 

подготовки специалистов: ситуационные задачи на поиск решения вопроса по 

педагогическому проектированию; бинарные лекции в форме дискуссии двух 

экспертов, бинарные лекции теоретика и практика; метод экспертизы 

технологической карты образовательного процесса; обмен мнениями; анализ 

конкретных педагогических ситуаций; ролевые игры; метод групповой дискуссии; 

проектная деятельность по теме, связанной с будущей профессией; публичная 

защита проектов. 

11. Учебная и производственная практика. К.Д. Ушинский, размышляя о 

теории и практике в обучении, писал, что знания метода преподавания можно 

получить из читаемой книги или с помощью преподавателей, но приобрести 

навык, как применить этот метод, можно только через длительную практику 

[157]. В обновленной версии ФГОС СПО представлены различные виды 

профессиональной практики. Практика – вид учебной деятельности студентов 

колледжа, которая начинается на втором курсе и завершается в конце четвертого 

курса. Она направлена на формирование у студентов компетенции 

педагогического проектирования в процессе выполнения проектировочных 

заданий во время учебной и производственной практики по внеурочной 

деятельности, летней практики в детских оздоровительных лагерях, практики 

пробных уроков, практики по профилю специальности (иностранный язык, 

информатика, родной язык и др.), практики по внеучебно-воспитательной работе, 

преддипломной практики. Благодаря различным видам практик планомерно 
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формируется образ педагога, умеющего применять специальные знания по 

проектированию педагогических процессов в реальных ситуациях. 

12. Рефлексивное отношение студентов к собственной деятельности, 

осмысление результатов: почему я делаю именно так, а не иначе? 

Немаловажно выслушать методистам рефлексивный ответ студентов о том, какие 

трудности они испытывали при проектировании, что чувствовали во время 

проведения спроектированного занятия, какие сложности претерпели и как их 

преодолели, насколько достигли запланированных результатов, какие 

собственные профессиональные дефициты необходимо им восполнить в 

дальнейшей деятельности. Для реализации названного условия во время 

формирующего этапа опытно-экспериментальной работы студенты использовали 

прикладную диагностическую модель с инструментарием, позволяющую им 

осмыслить результаты за выполнение каждого объекта проектирования, вести 

учет за собственным продвижением проектировочной деятельности. 

Для успешности процесса формирования педагогического проектирования 

исследователь О.С. Афиногенов предлагает соблюдение дополнительных 

условий: 1) педагогически обоснованный выбор и поэтапное выстраивание 

способов, форм учебного процесса; 2) учет особенностей замысла и конкретность 

путей его реализации; 3) включенность основных субъектов образовательного 

процесса во все этапы создания и реализации педагогического проекта [10]. 

Считаем, что, кроме вышеназванных условий, преподавателям колледжа 

необходимо при профессиональной подготовке студентов по педагогическому 

проектированию следовать научным подходам, являющимися методологическими 

регуляторами. Мы обозначили компетентностный, системный, деятельностный, 

аксиологический, культурологический подходы. 

Важнейшим методологическим основанием для овладения 

профессиональной компетенцией педагогического проектирования является 

компетентностный подход (И.А. Зимняя [58], В.В. Сериков [139] и др.), 

основанный, с одной стороны, на умениях во время проектировочного действия 

ставить цели, планировать, прогнозировать. С другой стороны, применять 
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усвоенные знания в профессиональных ситуациях, проявлять способность решать 

поставленные задачи, осуществлять проектировочную деятельность с 

последующей самооценкой. В ходе профессионального образования в колледже 

осуществляется пошаговая логика применения компетентностного подхода:  

1) изучение имеющихся знаний о профессии;  

2) описание сведений о профессии через перечень компетенций; 

3) распределение компетенций по предметам, дисциплинам и модулям;  

4) отслеживание выполнения вида деятельности обучающихся 

профессионального учреждения.  

Компетентностная модель выпускника педагогического колледжа строится 

на фундаменте обновленных ФГОС СПО. Подробно рассмотрим одну из 

компетенций «Проектировать процесс обучения на основе федеральных 

государственных образовательных стандартов, примерных основных 

образовательных программ» [160]. Мы берем за основу показатели освоения 

данной компетенции:  

– знания требований федерального государственного образовательного 

стандарта начального общего образования, примерных основных 

образовательных программ, сущности и видов учебных задач, способов 

деятельности, достижения планируемых результатов, выявления и развития 

способностей обучающихся через урочную деятельность, методики преподавания 

учебных предметов, видов и приемов современных педагогических технологий, 

способов организации проектно-исследовательской деятельности; 

– умения определять цели и задачи урока, планировать его с учетом 

особенностей методики преподавания, класса, возрастных и индивидуальных 

особенностей, в соответствии с организационными, дидактическими, санитарно-

гигиеническими, методическими нормами; 

– навыки проектирования (формулировка цели и задач, отбор содержания 

урока для достижения поставленных цели и задач с учетом предъявляемых 

требований к современному уроку) [160]. 
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В логике компетентностного подхода реализация образовательных 

программ в период профессионального обучения осуществляется от компетенций 

уровня освоения тем (тема 1,2,3 и т.д.) к освоению модулей (в нашем случае 

модули ПМ.01 «Проектирование, реализация и анализ процесса обучения в 

начальном общем образовании», ПМ.02 «Проектирование, реализация и анализ 

внеурочной деятельности обучающихся», ПМ.03 «Воспитательная деятельность, в 

том числе классное руководство», ПМ.04 «Преподавание информатики, 

английского языка, дисциплин художественно-эстетического цикла и др. в 

начальной школе») в совокупности с прохождением учебной и производственной 

практики [160]. Реализация компетентностного подхода предусматривает 

проведение интерактивных форм проведения занятий (дискуссии, ролевые игры, 

решение педагогических ситуаций, событие, проекты, бинарные лекции в форме 

дискуссии экспертов, бинарные лекции теоретика и практика, экспертизу 

спроектированных технологических карт, комплекс обучающих практик и др.). 

Конкретизируем перечень условий для формирования компетенции 

педагогического проектирования у будущих специалистов с точки зрения 

компетентностного подхода:  

1) организация управляемого процесса согласно требованиям ФГОС СПО и 

содержанию образовательных программ; 

2) четкое представление преподавателями модели специалиста по 

проектированию педагогических процессов и ожидаемых результатах (к 

выполнению каких функций должен быть подготовлен компетентный 

специалист?);  

3) развитие самосознания студентов о личностном смысле, ценности 

овладения компетенцией педагогического проектирования; 

4) наличие материально-технических ресурсов при обучении в колледже; 

5) преподавательский состав колледжа должен быть сам компетентен в том, 

чему учит студентов, поэтому необходимо систематическое повышение 

квалификации педагогов; 
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6) осуществление контроля за формированием ПК, своевременное 

реагирование на затруднения студентов, осуществление коррекционных 

действий;  

7) психологическое, педагогическое, методическое сопровождение 

обучающихся колледжа в течение всего периода обучения; 

8) практико-ориентированный характер обучения;  

9) контекстный метод обучения;  

10) метод моделирования профессиональной ситуации;  

11) проектный метод обучения;  

12) побуждение студентов к самостоятельной работе, творческой 

деятельности при решении проектировочных задач.  

Деятельностный подход подразумевает внимание к личности будущего 

педагога, его активная позиция в проектировочной деятельности, субъектно-

субъектное взаимодействие. Данный подход позволяет исследовать не только 

средства, способы и результаты деятельности студента, но и его чувства, 

переживания ответственности за результат продукта при проектировании.  

Основоположник деятельностного подхода А. Дистерверг, считал, что 

«процессы обучения и воспитания человека протекают внутри его собственной 

деятельности» [44]. В теории развивающего обучения отечественными 

исследователями Д.Б. Элькониным и В.В. Давыдовым определено, что «в 

действии строится и удерживается субъективация продвижения человека – 

чувствуемое и сознаваемое самоизменение» [183, с.39]. Рассматривая общую 

структуру любой деятельности человека, А.А. Вербицкий выделил следующие ее 

компоненты: поступки, действия, операции, цели, средства, предмет, мотивы, 

потребности, результаты. Исследователь полагает, что все эти звенья 

взаимосвязаны, образуют систему, что применительно при овладении целостной 

профессиональной деятельности [3]. 

Проблема деятельностного подхода в образовании отражена в научных 

трудах ученых: Л.С. Выготского [28], А.Н. Леонтьева [87], И.Я. Лернера [88], 
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М.Н. Скаткина [141], А.В. Хуторского [163], Д.Б. Эльконина [183] и др. 

Исследователь А.В. Хуторской выделил три этапа деятельностного подхода:  

1. Репродуктивный способ усвоения учебного материала. 2. Знания, 

добытые самостоятельно. 3. Знания, побудившие к созданию собственного 

продукта [163]. После каждого этапа важна рефлексивная деятельность, благодаря 

которой студент анализирует свои результаты, корректирует их для дальнейшего 

продвижения в профессиональном плане.  

Д.Б. Эльконин определил обязательное условие, при котором необходимо 

осуществлять деятельностный подход, – это постановка задачи перед студентами. 

Для предтворения данной задачи будущий педагог в логичной 

последовательности формулирует проблему, находит ее решение, выполняет, 

контролирует правильность найденного решения [183]. Кроме этого, важно 

создать и другие условия: 

– соблюдение этапов устройства деятельности: мотив, цель, поиск способов 

и средств, реализация педагогической цели, результат; 

– деятельность должна быть с желанием, волей к достижению цели; 

– необходимость определить не только результаты проектировочной 

деятельности, но и ценностно-смысловые переживания у студентов.  

Вне всякого сомнения, что личность формируется, развивается в процессе 

деятельности. А.Г. Асмолов указал на логику: компетенция – деятельность – 

компетентность. Компетенция как объективная характеристика реальности 

должна пройти через деятельность, чтобы стать компетентностью, как 

характеристикой личности; «знание в действии» [7, с.21].  

Деятельностный подход предполагает целенаправленную активность 

студентов во время практических занятий в колледже с целью реализации 

действий по проектированию педагогического процесса и осуществления 

проектировочной деятельности (Приложение В).  

Эффективным инструментом реализации деятельностного подхода при 

овладении профессиональной компетенцией проектирования выступает 

производственная педагогическая практика. Каждый вид практики 
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запечатлевается, проживается через собственную целенаправленную деятельность 

под руководством и пристальным вниманием школьных учителей, методистов 

колледжа. Следует признать, что основным и самым длительным видом 

выступает практика пробных уроков, дающая возможность будущим педагогам 

использовать знания для решения проектировочных задач. Студенты, составляя 

конспекты уроков и внеурочных занятий по предметам, постепенно приобретают 

профессионально значимое качество – умение проектировать процесс обучения с 

учетом возрастных, индивидуальных особенностей школьников, санитарно-

гигиенических требований.  

Аксиологический подход позволяет актуализировать те ценности, которые в 

реальной действительности определены государственной политикой на фоне 

угроз национальной безопасности и распространения деструктивной идеологии. В 

связи с этим четко вырисовывается проблема педагогической аксиологии 

современного образования. В период аксиологического кризиса, когда 

наблюдается размытость ценностных установок у молодого поколения, актуально 

мнение В.А. Сластенина о том, что при подготовке специалистов сферы 

образования важны две группы ценностей: образовательные и педагогические 

[145]. К образовательным ценностям относятся национальные, гражданские, 

семейные и личностные ценности. Педагогические ценности представляют собой 

систему средств обучения, педагогического инструментария, обеспечивающих 

трансляцию образовательных ценностей на индивидуальный уровень отдельной 

личности путем формирования у нее ценностных ориентаций и приоритетов. 

Рассуждая о сущности методологической базы аксиологии образования, 

исследователь А.В. Кирьякова приводит пример из концепции ценностного 

обогащения личности, разработанной исследователем Ричардом Шуерманом [65]. 

По его мнению, качественное образование – это не только приобретение знаний, 

но и формирование ценностного отношения к другой национальной культуре. Он 

призывает научить человека ценить эту культуру, ибо будущий гражданин 

информационного общества должен хорошо себе представлять вклад других 

народов в содружество наций.  
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Оценивая современное состояние образования на основе результатов 

масштабного изучения опыта лучших школ в промышленно развитых странах, 

ученый Р. Шуерман пришел к выводу, что наибольшая эффективность в обучении 

и воспитании достигается сейчас в тех образовательных учреждениях, где 

педагогический коллектив делает упор на освоение наиболее важных жизненных 

ценностей, таких как: стремление служить обществу, терпимость по отношению к 

другим людям, уважение содружества всех людей на Земле [65]. Эти 

нематериальные ценности наследственно не передаются, а воспитываются, и чем 

раньше, тем будут они незыблемее. 

С точки зрения аксиологического основания и современных вызовов 

приобретает смысл при педагогическом проектировании (занятий, событий, 

педагогических ситуаций, родительских собраний и др.) насыщать содержание 

образовательными ценностями, которые впоследствии должны стать 

регуляторами мотивов поведения человека. При рациональном освоении этих 

ценностных ориентиров в мировоззрении личности складывается набор 

концептов: Родина, защитник Отечества, малая родина, семья, созидательный 

труд, культура, гуманизм, приоритет духовного над материальным, ответственное 

отношение родителей к воспитанию детей, преемственность поколений. Усвоение 

этих ценностей осуществляется через метод смысловых переживаний, волевые 

усилия, оценочные суждения, поступки, встречи с носителями вышеназванных 

ценностей. Чтобы ценности стали не только субъективно значимыми, но и 

устойчивыми жизненными ориентирами подрастающего поколения, при 

проектировании будущим педагогам следует учесть, что для обучающихся важен 

эмоционально-ценностный компонент, задействование чувственной сферы. 

Посредством сопереживания, неравнодушного отношения к происходящему 

отсекаются негативные проявления поведения человека.  

В последнее время проблема педагогической аксиологии усугубилась 

возникшим противоречием: учитель начальных классов формирует у младших 

школьников социальные ценности, а в семье наоборот дети подвергаются 

влиянию родителей, рожденных преимущественно в 1990-ые годы, установкой на 
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удовлетворение собственных потребностей. Такой культ потребления и 

эгоистичный настрой без заботы о людях не сделает ребенка полноценной 

личностью. Поэтому во избежание разобщенности субъектов педагогических 

процессов следует в рамках социокультурной среды усилить общественно 

полезные практики, направленные на распространение народных традиций, 

ознакомление с промыслами, талантливыми творениями каждой нации из числа 

народов нашего государства. Например, в форме национальных праздников 

народов России: удмуртского Гербера, татарского Сабантуя, марийского Семыка 

и др., во время которых семьи объединяются: общаются, водят хороводы, играют, 

поют народные песни, рассматривают друг у друга рукодельные изделия и 

поделки, соревнуются в ловкости, скорости и варят обрядовую кашу. Эти события 

проходят на основе национально-гуманистической ориентации, в центре которой 

высшая ценность – человек, его неповторимость и индивидуальность. 

Формирование у младших школьников ценности сохранения и 

популяризации российской культуры, русского языка; приобщение к культурному 

наследию малых народов нашей страны, воспитание уважения к людям разных 

национальностей является основой целерезультативной и содержательной 

стороны проектировочной деятельности будущих педагогов.  

Помимо ценностно-содержательной основы проектировочной деятельности, 

важна еще одна позиция аксиологии образования, характеризующаяся осознанием 

и присвоением будущими учителями педагогических ценностей. В этой связи 

студентам был задан вопрос: «Какие три значимых ценностных качества должны 

быть присущи современному учителю?» Опрос проходили студенты первого и 

четвертого, завершающего, курса Можгинского педагогического колледжа 

Удмуртской Республики.  

Первокурсники, которые только что стали студентами колледжа, выразили 

свое мнение так: на первое место поставили такую ценность как терпение, далее – 

трудолюбие, и замыкает тройку – любовь к детям.  

Студенты четвертого курса после прохождения всех видов 

производственной практики посчитали важность проявления гуманности при 
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работе с учениками, на втором месте – ответственность педагога, на третьей 

позиции – пунктуальность. Будущие выпускники определили важность 

гуманистической позиции педагога. Они отмечают, что гуманизм к детям – это не 

только профессиональная ценность современного учителя, но и один из аспектов 

приобщения младших школьников к национальной культуре.  

Процесс ценностной ориентации, длящийся при обучении в колледже почти 

четыре года, непрерывный. Он направлен не только на получение специальных 

знаний, но и на переосмысление приоритетов. Профессиональное образование в 

колледже направлено на качественное изменение личности будущего педагога, в 

том числе и через формирование умения проектировать процесс обучения, 

внеурочную деятельность и др.; прогнозировать траекторию саморазвития; 

создавать практико-ориентированные, творческие, исследовательские и др. 

проекты, насыщенные этнокультурной тематикой и направленные на улучшение 

субъектов педагогических процессов. 

Преподавателям колледжа следует учесть условия, при которых происходит 

принятие студентами ценностей: 1) соответствующая среда; 2) деятельность, 

принимаемая субъектом; 3) общение с носителями ценностей; 4) примеры 

поступков людей, литературных персонажей, героев фильмов; 5) разнообразные 

методы обучения и воспитания: событие, ролевая игра, дискуссия, диалог, диспут, 

ответственное поручение; метод смысловых переживаний; 6) ценностная зрелость 

педагогов колледжа тоже правильно ориентирует подрастающую личность; 7) 

формирование мировоззрения, самосознания, гуманизма, моральных принципов, 

стремление к самосовершенствованию – звенья, заполняющие ценностный 

вакуум необходимым содержанием. Исследователи О.В. Гукаленко, В.В. Сериков, 

И.В. Ускова констатируют о том, что процесс воспитания ценностей будет 

проходить успешно при условии погружения воспитанника в ситуацию, в которой 

он «оказывается перед необходимостью преодоления значимой для него 

коллизии, осознает свою «недостаточность» в сфере культурного опыта, а задача 

преподавателя в этот момент – поддержать его намерения приобрести этот опыт» 

[38]. При формировании компетенции педагогического проектирования, кроме 
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вышеназванных условий, нужно учитывать индивидуальные, возрастные 

особенности, склонности, возможности, запросы, профессиональные 

потребности, инициативу студентов колледжа. 

Для овладения компетенцией педагогического проектирования необходимо 

применить системный подход. Система подразумевает совокупность 

взаимосвязанных, упорядоченных дидактических компонентов. К примеру, 

образовательная система урока включает в себя задачи, планируемые результаты, 

содержание, формы, методы, приемы, деятельность субъектов, контроль и 

самооценку, результат и рефлексию, направленные на реализацию поставленной 

цели, задач, планируемых результатов. Всё это позволяет процессу 

проектирования урока существовать как целостному социальному организму.  

Применение системного подхода при педагогическом проектировании 

предполагает логику: постановка задачи; выявление условий, при которых она 

будет достигнута; выдвижение предположений о составе и связях элементов 

системы; построение технологической карты (сценария, плана и др.); реализация 

на практике. При этом важно учесть принципы применения системного подхода: 

структуризация, целостность, множественность элементов в системе, 

иерархичность строения множества элементов. Как направление методологии, 

системный подход рассматривается многогранно: как система взаимосвязанных 

элементов, как совокупность объектов и их отношений, как способ организации 

деятельности с закономерностями и взаимосвязями. Академик С.В. Иванова 

делает акцент на то, что система характеризуется множеством подструктур, 

элементов, уровней [60]. 

Исследователи В.П. Беспалько [15], В.В. Краевский [74], М.Н. Скаткин 

[141], В.А. Сластенин [143] рассматривали системность как ключевую 

характеристику педагогического процесса. Разделение структуры целого на 

этапы, наполнение каждого структурного этапа содержанием, объединение в 

целостную систему, измерение каждого параметра, отслеживание динамики 

развития субъектов, принятие системных решений – все это ориентировано на 
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реализацию заданных целей, направленных на овладение профессиональной 

компетенцией проектирования. 

Немаловажно учесть условия применения системного подхода в процессе 

овладения рассматриваемой компетенции: 1) специально организованная 

деятельность, принимаемая субъектом; 2) связь с внешней средой; 3) единство 

целей и результатов при взаимодействии субъектов; 4) целостность 

педагогического процесса: единство обучения, воспитания, развития, 

профессионального становления; 5) единство содержательной и деятельностной 

стороны педагогического процесса; 6) наличие обратной связи.  

Культурологический подход подразумевает овладение профессионально-

педагогической культурой обучающихся колледжа. Отечественные исследователи 

А.В. Барабанщиков [11], Е.В. Бондаревская [19], И.Ф. Исаев [62], 

В.А. Мудрик [104] и др. раскрыли содержательную характеристику понятия 

«педагогическая культура» и указали на культурные потребности в теории и 

практике педагогического образования. В частности, И.Ф. Исаев утверждает, что 

компонентами педагогической культуры являются нормы и правила поведения, 

педагогический такт, педагогическая техника и мастерство, образованность [62]. 

А.В. Барабанщиков выделяет развитие личности, совершенствование 

педагогической деятельности, владение опытом человечества, 

культуроспособность педагога как носителя культуры и посредника между 

учеником и культурой [11]. Л.В. Занина, Н.П. Меньшикова подчеркивают, что 

именно педагогическая культура выполняет функции сохранения и развития 

человеческой культуры и рассматривают её как часть общечеловеческой 

культуры, в которой запечатлены духовные и материальные ценности, способы 

творческой педагогической деятельности людей [55]. Г.И. Гайсина выделила 

этапы овладения профессиональной культурой в процессе подготовки будущих 

учителей:  

1 этап: освоение норм, правил, установок, способов педагогической 

деятельности;  

2 этап: усвоение ведущих элементов педагогической культуры;  
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3 этап: принятие, присвоение ценностей педагогической культуры;  

4 этап: трансляция профессионально-педагогической культуры [30].  

Очевидно, что если общая культура поведения студентов осуществляется в 

семье, то профессиональная культура – в учреждениях профессионального 

образования. Т.Ю. Ломакина отмечает, что работодатели заинтересованы не 

только в профессионализме, но и общей культуре выпускников [91]. 

Педагогическая культура будущих учителей выстраивается и в тех 

образовательных организациях, где проходит производственная практика.  

Культурологический подход требует наличие таких условий, как: 1) 

предоставление образовательного пространства для творческой деятельности и 

самореализации студентов; 2) культурная направленность профессиональной 

подготовки; 3) высокий уровень профессионально-педагогической культуры 

преподавателей, методистов колледжа. 

В рамках овладения профессиональной компетенцией педагогического 

проектирования культурологический подход заключается: 

– в принятии обучающимися колледжа установки, что педагог – носитель 

культуры; 

– осознании студентами самоценности культурной миссии своей будущей 

профессии; 

– усвоении культурных знаний, ведущих элементов педагогической 

культуры с целью преобразования личности будущего учителя (культурные 

нормы общения, тактичность, педагогическая техника); 

– принятии ценностей педагогической культуры на уровне личностного 

смысла, усилении культурного статуса учителя; 

– трансляции профессионально-педагогической культуры, участии в 

диалоге культур; 

– ориентации на воспитание человека культуры через проектирование 

студентами культурно-образовательного пространства педагогического процесса. 

Для реализации социализирующей, познавательной функций культурно-

образовательного пространства следует внедрять практики, отражающие 
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богатство и разнообразие жанров декоративно-прикладного искусства, 

календарно-обрядовых праздников народов многонационального российского 

государства.  

Подводя итог рассмотрению методологических подходов и условий, мы 

утверждаем о важности интеграции вышеназванных подходов, позволяющих 

обозначить вектор профессионального и личностного развития будущего педагога 

при формировании компетенции педагогического проектирования. 

 

 

Выводы по первой главе 

В настоящее время государство уделяет повышенное внимание развитию 

среднего профессионального образования. Обновились профессиональные 

стандарты в системе СПО. В силу этого предъявляются возросшие требования к 

уровню подготовки выпускников педагогического колледжа.  

Будущие педагоги, освоившие образовательную программу по 

специальности, должны обладать общими и профессиональными компетенциями. 

Усилилось внимание к формированию у выпускников колледжа компетенции 

педагогического проектирования. Например, вместо прежней формулировки 

профессионального модуля «Преподавание по программам начального общего 

образования» обозначился вид деятельности «Педагогическая деятельность по 

проектированию, реализации и анализу процесса обучения в начальном общем 

образовании». Ранее профессиональный модуль, называемый «Организация 

внеурочной деятельности и общения младших школьников», в настоящее время 

имеет скорректированную формулировку «Педагогическая деятельность по 

проектированию, реализации и анализу внеурочной деятельности 

обучающихся» [159, 160]. 

Все это вызывает необходимость с учетом насущной реальности 

актуализировать процесс подготовки будущих педагогов в части овладения ими 

компетенции педагогического проектирования. Данный процесс требует 

специальной подготовки. Исходя из обновленных ФГОС СПО, сегодня 
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возрастают требования к обеспечению овладения студентами педагогического 

колледжа проектировочной компетенцией. Поэтому в настоящее время 

педагогическое проектирование все глубже проникает в современную систему 

образования. Отечественные исследователи, рассуждая о сущности 

педагогического проектирования, отмечают многофункциональность 

деятельности педагога в данном направлении. В частности, при предварительной 

разработке содержания будущего урока или предстоящего внеурочного занятия, 

воспитательного плана или программы педагог выступает в роле архитектора, 

исследователя, аналитика и прогнозиста.  

Мы считаем, что в контексте СПО педагогическое проектирование 

отождествляется как деятельность будущего учителя по созданию проектов 

(технологических карт, сценариев, программ и т.п.) педагогического 

взаимодействия, направленная на решение конкретных учебно-практических 

задач согласно заданных нормативов ФГОС СПО, демонстрационного экзамена и 

обеспечивающая достижение планируемых образовательных результатов 

младших школьников; 

От мастерства воплощения методологической базы процесса формирования 

компетенции педагогического проектирования зависит качественный результат 

освоения рассматриваемой компетенции. В ходе обучения педагогическому 

проектированию находят отражение принципы, регулирующие проектировочную 

деятельность студентов: целенаправленности, системности, профессиональной 

компетентности, пошаговости, интеграции обучения и методического 

сопровождения, принцип обратной связи, прогностичности и саморазвития 

обучающихся колледжа.  

Для овладения студентами компетенции педагогического проектирования 

необходимо создать условия: организация целенаправленного управляемого 

процесса обучения студентов при содействии компетентного состава 

преподавателей колледжа; мотивация студентов, наличие у них стойких 

внутренних побуждений и осознание необходимости освоения компетенции; 

контекстное обучение в колледже с первого курса при изучении предметов 
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общеобразовательного цикла; применение на теоретических, практических 

занятиях, семинарах интерактивных форм обучения: решение ситуационных 

задач, анализ конкретных педагогических ситуаций, деловые игры, дискуссии, 

бинарные лекции в форме дискуссии экспертов, бинарные лекции теоретика и 

практика, подготовка собственных педагогических проектов и экспертиза их 

качества; включение учебных занятий «Методические рекомендации по 

практике»; рефлексивное отношение студентов к результатам проектировочной 

деятельности посредством диагностического инструментария прикладной модели; 

включение в содержание междисциплинарных курсов профессиональных 

модулей методику поэтапных проектировочных действий, разработанного 

комплекта обучающих практик; моделирование в процессе обучения студентов 

колледжа последовательно усложняющихся ситуаций педагогического 

проектирования. 

В процессе обучения студентов педагогическому проектированию 

методологическими регуляторами должны выступать компетентностный, 

системный, деятельностный, аксиологический, культурологический подходы. 

Интегрированное применение названных методологических подходов с 

сопутствующими им вышеназванными условиями необходимы для достижения 

целевого ориентира – формирование у студентов колледжа рассматриваемой нами 

компетенции.  
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ГЛАВА 2. ДИДАКТИЧЕСКАЯ МОДЕЛЬ ПРОЦЕССА ФОРМИРОВАНИЯ 

КОМПЕТЕНЦИИ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ПРОЕКТИРОВАНИЯ У 

СТУДЕНТОВ В СИСТЕМЕ СРЕДНЕГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ 

2.1. Дидактические аспекты обучения студентов колледжа педагогическому 

проектированию 

Проектирование технологических карт уроков разных видов и типов, 

внеурочных занятий, родительских собраний, воспитательных планов, событий, 

системы образовательной деятельности в классе невозможно без знаний 

дидактики. Для формирования у студентов компетенции педагогического 

проектирования возникает необходимость получить им специальные 

профессиональные знания. Обучающиеся колледжа, начиная со второго курса, 

начинают изучать дидактику и частные методики преподавания учебных 

предметов начального общего образования. По мнению И.А. Лернера, 

дидактика перелагает свою суть для практической методики [89].  

Дидактика излагает научное обоснование всей теории обучения и 

воспитания, обеспечивая при этом единство к отбору путей и средств для 

проектирования образовательного процесса.  

Из глубины веков дидактика решает незыблемые вопросы: чему учить? 

как учить? для чего учить? с помощью чего учить? С появлением электронных 

ресурсов, способствующих интенсивному развитию информационных 

технологий, дистанционного и смешанного обучения, базовые знания 

классической дидактики наполняются новым содержанием. И.М. Осмоловская 

считает, что дидактика должна развиваться, но при этом не нужно отказываться 

от того, что наработано в течение многих лет [113]. 

Ученые В.И. Блинов, М.В. Дулинов, Е.Ю. Есенина, И.С. Сергеев в 2019 

году разработали проект дидактической концепции цифрового 

профессионального образования. По мнению этих исследователей, у 

современных педагогов появились новые функции. В частности, «разработчик 

образовательных траекторий, междисциплинарный тьютор, сетевой педагог-
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куратор, сборщик цифрового следа, инструктор по интернет-навигации» 

[18, с.7]. Толчком для таких нововведений являются изменения культурно-

образовательной деятельности, когнитивной характеристики современных 

школьников в эпоху цифровизации. Прежде всего это касается изменения 

характера взаимодействия обучающихся с информацией. Интернет, а не улица, 

как у советских школьников, теперь является средой обитания у современных 

учеников. Сейчас цифровые дети при поиске в сети интернета ответа на вопрос 

хотят во что бы то ни стало получить четкий, лаконичный ответ, без чтения 

объемного текста. Лишь бы долго не читать и при этом не конспектировать. 

Лучше сфотографировать, скопировать информацию вместо того, чтобы ее 

самостоятельно изучить, интерпретировать, выделить ключевое, вычленить 

цитату-мораль, выдвинуть свою точку зрения. При таком подходе память у 

современных обучающихся, к сожалению, практически не используется. 

Из-за функционирования искусственного интеллекта изменяется 

повседневная жизнь. В быту он облегчает домашние хлопоты и экономит 

время. На опасных производствах работает бесперебойно и намного быстрее 

людей. Искусственный интеллект за несколько секунд решает сложные задачи, 

перерабатывает информацию, делает выводы, переводит тексты. Назрел 

вопрос: как учить и воспитывать детей, которые с раннего детства привязаны к 

цифровому устройству, выполняющему весьма оперативно, разумно и без 

утомлений их запросы? 

Известна истина, что человек лучше усваивает то, что применил в 

реальных условиях через собственные познавательные действия. Цифровые 

дети с клиповостью мышления и виртуализацией сознания, лайкозависимостью 

и селфизмом, инфантильностью и виртуальной дружбой требуют иного 

подхода в образовательном процессе. 

Вследствие чего фокусируется внимание на дидактику в условиях 

цифровой трансформации образования. Как полагает И. В. Роберт, произошло 

«изменение парадигмы учебного информационного взаимодействия между 

тремя субъектами образовательного процесса (обучающийся, обучающий, 
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интерактивный информационный ресурс) в условиях реализации 

дидактических возможностей ИКТ» [132, с.193]. Учитель находится между 

цифровым, виртуальным пространством и реальным образовательным 

процессом. 

Обучение будущих учителей в условиях цифровизации и 

непредсказуемости мира требует четкой методичности не только в 

теоретическом процессе, но и на практике. Все интенсивнее набирает обороты 

вопрос как учить? цифровых детей, которые способны фиксировать свое 

внимание на одном предмете не более восьми секунд [119]. Студенты колледжа 

справедливо отмечают, что знания дидактики позволят грамотно выстроить 

процесс педагогического проектирования. Так теоретические знания, имеющие 

разворот в практической плоскости, позволяют грамотно выстроить процесс 

обучения. Весьма лаконично высказался И.П. Подласый о том, что эффект 

обучения будет при тщательной подготовке и мастерстве проведения [120]. 

В условиях введения демонстрационного экзамена с учетом 

дидактических единиц определен механизм осуществления проектирования 

процесса обучения в начальном общем образовании для выполнения задания: 

разработать фрагмент урока открытия новых знаний с формулировкой цели и 

задач, универсальных учебных действий, отбором учебных заданий, средств, 

форм, методов, приемов обучения, педагогических технологий, 

обеспечивающих усвоение указанной темы.  

Предлагаем пошаговую логику последовательных действий будущих 

учителей. Данный материал был адаптирован в ходе подготовки студентов 

педагогического колледжа, обучающихся по специальности 44.02.02 

«Преподавание в начальных классах», к демонстрационному экзамену. 

Рассмотрим на конкретном примере. 

Шаг первый – целеполагание 

При получении темы урока в первую очередь найди в учебнике 

соответствующие этой теме страницы. Обрати внимание на новые понятия, 

правила, схемы. Этот материал будет являться предметным новообразованием 
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у школьников на уроке открытия новых знаний. Следовательно, можно 

сформулировать цель урока и образовательную задачу.  

Например, по теме урока русского языка «Что такое суффикс?» в 

учебнике 3 класса обозначено новое понятие «суффикс» и оформлено правило. 

После рассматривания страниц учебника студент ставит цель урока 

деятельностного характера: например, организация деятельности обучающихся 

по ознакомлению с новой частью слова – суффиксом, его особенностями. 

Образовательная задача будет конкретизировать цель урока, поэтому 

студенту необходимо ее сформулировать из нескольких дидактических единиц: 

дать первоначальное представление о новом понятии «суффикс», выяснить его 

функцию, определить местонахождение суффикса в слове и узнать его 

обозначение.  

Уровни усвоения знаний о новой части слова должны продвигаться по 

порядку: узнавание правила, далее воспроизведение того, что узнали; затем 

уровень понимания сущности этого понятия и применение знаний в 

стандартной ситуации, а затем в новых условиях.  

Далее формулируется развивающая задача. На уроке младшие 

школьники учатся находить суффикс в слове, давать устное обоснование своего 

мнения, значит можно сформулировать развивающую задачу фрагмента урока: 

развивать мышление, внимательность, связную речь обучающихся. 

Воспитательная задача урока русского языка чаще всего основывается 

на содержании материала в учебнике. В частности, на соответствующей 

странице учебника по новой теме есть стихотворение, в котором ключевая 

мысль заключается в ценности семьи. При чтении стихотворных строк и беседе 

с учителем младший школьник осознает ценность семьи в его жизни. Благодаря 

семье он чувствует заботу и поддержку, защищенность и любовь. Мы можем 

сформулировать воспитательную задачу: способствовать воспитанию у 

обучающихся осознания ценности семьи посредством чтения и беседы по 

материалу из учебника. 

Шаг второй – планируемые результаты 
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Далее после формулировки цели и триединых задач урока необходимо 

отобрать с помощью ФГОС начального общего образования планируемые 

результаты: предметные, метапредметные и личностные. 

Предметные: знают, что такое суффикс, находят его в слове и выделяют 

с помощью условного обозначения.  

Следует напомнить, что предметные действия связаны с образовательной 

задачей урока.  

Метапредметные:  

Познавательные – выделяют недостаток информации для решения 

учебной задачи, определяют существенные признаки языковой единицы – 

суффикса, делают вывод. 

Коммуникативные – формулируют суждения, высказывают свое мнение, 

договариваются в парной (групповой) работе. 

Регулятивные – ставят цель урока, планируют последовательность 

действий по решению учебной задачи, оценивают свои действия. 

Личностные – осознают ценность семьи в жизни человека.  

Надо учесть, что личностные результаты сопряжены с воспитательной 

задачей. 

Шаг третий – мотивация 

После целеполагания и отбора планируемых результатов начни 

наполнять содержание технологической карты. В начале конспекта фрагмента 

урока после приветствия детей нужно их замотивировать. Включи в свою 

проектировочную деятельность прием мотивации: стихотворение или девиз 

урока, которые создают установку на практическую значимость нового 

материала урока, побуждают на познание еще не известного.  

Шаг четвертый – фиксация затруднительной ситуации  

Спроектируй затруднительную ситуацию для того, чтобы младшие 

школьники испытали дефицит знаний, нехватку имеющихся у них сведений. 

Например, в рамках темы урока «Что такое суффикс?» детям предлагается 

выделить известные части в словах: домики, домище, домишко. Младшие 
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школьники без труда находят уже изученные ими части: окончание и корень. 

Но не могут графически условно обозначить то, что стоит между корнем и 

окончанием. Остались невыделенные части: -ик-, -ищ-, -ишк-.  

Как их обозначить? Как они называются? У третьеклассников возникло 

ощущение нехватки знаний. Нарастает потребность во что бы то ни стало 

узнать решение из затруднительной ситуации. Следовательно, в этот момент 

обучающимся под чутким руководством учителя нужно сформулировать цель 

урока и последовательность учебных действий. 1.Узнать, как называется новая 

часть слова. 2.Выяснить, как она выделяется и для чего она служит. 3.Учиться 

находить эту новую часть слова в примерах и обозначать ее. 4.Подвести итог 

урока. Таким образом, план урока готов. Можно приступать к выполнению 

первого пункта плана.  

Шаг пятый – открытие новых знаний 

При проектировании фрагмента урока студенту необходимо иметь в виду, 

что после введения нового понятия суффикс, это слово должно быть на доске. 

Обучающиеся визуально должны воспринимать этот лингвистический термин, 

который будет теперь у них в активном лексиконе. При показе этого понятия 

необходимо хором его произнести и выделить орфограмму «удвоенная 

согласная в словах». 

Далее по плану урока нужен выход из затруднительной ситуации. Он 

может быть двумя способами. Первый – самый легкий – найти в учебнике 

правило и прочитать его. Второй способ, требующий мыслительной активности 

детей, – предположить, что такое суффикс, для чего он служит, как 

обозначается, наблюдая за словами и сравнивая их: домики, домище, домишко. 

А затем проверить с помощью правила из учебника свои предположения и 

догадки.  

Шаг шестой – первичное закрепление  

Далее после узнавания, воспроизведения, понимания нового материала 

нужно перейти к применению знаний в знакомых условиях. Согласно плану 

урока необходимо отобрать задание для первичного закрепления. Во время 
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демонстрационного экзамена студенту необходимо продемонстрировать 

умение рационально отбирать формы взаимодействия между детьми. Поэтому 

во время закрепления можно интерактивно организовать работу в паре или 

группе с последующей самооценкой выполнения действий. При этом критерии 

оценивания должны быть озвучены четко и ясно.  

Шаг седьмой – забота о здоровьесбережении обучающихся  

Наполни содержание разработки фрагмента урока приемами 

здоровьесбережения обучающихся. Контроль за правильной посадкой во время 

письма детей, учет требований к использованию электронных ресурсов 

(интерактивной доске, презентации, онлайн-тренажера цифрового теста и др.), 

словесная похвала, чередование видов деятельности, преобладание на уроке 

чувства успеха, удивления, радости – элементы здоровьесберегающих 

технологий обучения, которые насыщают образовательный процесс заботой о 

младших школьниках. 

Шаг восьмой – отбор педагогических технологий  

Включи в технологическую карту фрагмента урока элементы 

современных педагогических технологий (на выбор): технология развития 

критического мышления через чтение и письмо, личностно-ориентированное 

обучение, технология проблемного обучения, игровые технологии, 

информационно-коммуникативные технологии и др. 

Шаг девятый – приемы контроля и самоконтроля  

Продумай приемы контроля, самоконтроля или взаимоконтроля. 

Разработай четкие критерии, по которым дети будут оценивать. Заранее 

предусмотри эталон ответа, с помощью которого будет осуществляться 

проверка.  

Шаг десятый – рефлексия 

Запланируй завершение урока через подведение итога урока и проведение 

рефлексии. Избегай вопроса «Что делали на уроке?». Вместо него предложи 

ученикам вопросы «Что вы запомнили нового? Как это вам пригодится в 

жизни?» 
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Вернись к первому шагу – формулировке заявленных цели и задач урока. 

Проверь, как достигается каждая задача в содержании технологической карты, 

посредством чего. Почему именно так делаю, а не иначе? Выбери, какие 

средства обучения нужно еще подготовить. Например, презентация, 

раздаточный материал, видеофрагмент, аудиозапись, интерактивная игра, 

листы самооценивания и др. 

Следует отметить, что при проектировании фрагмента урока во время 

демонстрационного экзамена студентам запрещено пользоваться ресурсами 

интернета.  

Для качественного овладения будущими педагогами компетенцией 

проектирования процесса обучения как одной из составляющей компетенции 

педагогического проектирования необходимо создать условие – тщательная, 

поэтапная методическая подготовка студентов при изучении учебных 

предметов, междисциплинарных курсов профессиональных модулей в ходе 

всего периода обучения в колледже. Деятельность преподавателей колледжа по 

обучению будущих учителей педагогическому проектированию должна 

осуществляться логически выверенно, последовательно, с учетом специфики 

дидактических объектов. Предлагаем методику поэтапных проектировочных 

действий с применением комплекса обучающих практик для студентов 

колледжа при изучении междисциплинарных курсов профессиональных 

модулей по проектированию процесса обучения, внеурочной деятельности на 

2 курсе. Методика поэтапных проектировочных действий заключается в 

последовательном изучении состава элементов проектирования с учетом 

специфики их дидактических характеристик.  

Алгоритм поэтапных проектировочных действий включает: 

1) обнаружение дефицита проектировочного знания, умения через 

затруднительную ситуацию из разработанного комплекса обучающих практик; 

2) фиксация элемента проектирования и изыскание его места, функции, состава 

в готовой технологической карте; 3) целерезультативная установка; 

4) теоретико-методическая подготовка студентов на бинарных лекциях, 
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семинарах; 5) практическая деятельность студентов посредством метода 

моделирования с методическим сопровождением преподавателя, решения 

ситуационных задач из комплекса обучающих практик, экспертизы продукта 

проектировочного действия; 6) наращивание опыта проектирования на 

производственной практике с последующей рефлексией.  

Рассмотрим логику обучения будущих учителей каждому виду 

проектировочного действия в соответствии с вышеуказанным алгоритмом. 

1 этап: обучение студентов целеполаганию  

1) обнаружение дефицита проектировочного знания, умения по 

формулировке цели и задач урока через затруднительную ситуацию из 

разработанного комплекса обучающих практик.  

Приведем пример. Студентам предложена тема «Что такое имя 

числительное?» по учебно-методическому комплексу «Школа России», 4 класс. 

Преподаватель колледжа знакомит с ситуацией из комплекса обучающих 

практик. При подготовке к уроку учитель формулирует цель будущего 

учебного занятия: изучить новую часть речи – имя числительное. Ставит 

образовательную задачу: познакомить детей с именем числительным. Задание 

для студентов: являются ли правильными приведенные выше формулировки 

цели урока и образовательной задачи? Аргументируйте свой ответ. 

Преподаватель колледжа выслушивает мнения будущих педагогов и переходит 

к следующему этапу. Вывод о правильном предположении будет 

сформулирован после теоретико-методической подготовки.  

2) фиксация целеполагания и изыскание его места, функции, состава в 

готовой технологической карте. Студенты рассматривают готовый конспект 

урока и определяют местонахождение цели, задач учебного занятия, выясняют 

их назначение.  

3) целерезультативная установка: Что необходимо изучить? Чему 

следует научиться? Как эти знания и умения пригодятся в профессиональной 

деятельности?  
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4) теоретико-методическая подготовка студентов на бинарных 

лекциях, семинарах. Обретение знаний по формулировке понятных, 

достижимых целей и задач осуществлялось в колледже на теоретических 

занятиях междисциплинарных курсов профессиональных модулей, бинарных 

лекциях методистов по практике. На начальном этапе обучения 

проектированию при изучении новой темы «Определение цели и задач урока» 

преподаватель на теоретическом занятии прежде всего знакомит 

второкурсников с понятием «целеполагание» и требованиями при 

формулировке цели и триады задач урока.  

Определяется, что целеполагание – специально организованный процесс. 

С одной стороны, цель и задачи урока направлены на достижение 

образовательных результатов, обозначенных в требованиях ФГОС к освоению 

образовательной программы, с другой – цель и задачи урока направляют вектор 

к отбору содержания учебного материала. Целеполагание – процесс, при 

котором субъекты деятельности (педагог и обучающийся) определяют цель и 

задачи процесса обучения, которые задают представление о будущем 

результате деятельности, значит, имеют функциональный характер. 

На этой стадии теоретической составляющей процесса обучения 

студентов целеполаганию важно четко, методично дать им разъяснения, как 

формулировать цель урока и образовательную, развивающую, воспитательную 

задачи. Следует предупредить, что диапазон формулировок в методической 

литературе и сети интернета весьма широк и порой разноречив. Поэтому 

установка, к чему надо стремиться при проектировании учебного занятия, 

зачем педагог идет на урок, должна быть понятна и принята студентами. А при 

определении цели и задач урока будущим педагогам необходимо осознавать то, 

что каждая формулировка должна быть конкретна. В содержании 

технологической карты урока должен быть доказательный материал, который 

обоснует реализацию каждой заявленной задачи. 

Проектирование любого урока с учетом темы начинается с определения 

места темы и установления цели и задач урока. Ставится цель, а затем 
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формулируются триединые задачи. М.М. Поташник представляет задачи в виде 

веера, в котором раскрывается цель» [122]. В.В. Краевский уточняет: «Цель 

определяет, какой результат ты намерен получить, а задачи дают представление 

о том, что нужно сделать, чтобы эта цель была достигнута» [74, с. 207].  

Цель урока словно задает формулировку задач, а задачи логично 

определяют этапность достижения поставленной цели. Учитывая требования к 

постановке цели урока, необходимо обратить внимание на следующие 

факторы:  

1. Цель урока должна отражать тему предстоящего урока.  

2. Цель урока должна быть понятной. Если в начале урока ученику 

непонятна цель деятельности, которую он должен освоить, и если он не 

мотивирован с жизненно-практической точки зрения, то, как правило, 

обучающийся теряет интерес к уроку. Цель урока должна быть значимой для 

младших школьников и достижимой.  

3. Цель должна быть измерима. Измеримость предполагается в двух 

вариантах: количественная – в баллах, качественная – на уровне усвоения 

учебного материала. Таким образом, в ходе профессиональной подготовки 

будущих учителей важно научить их не только грамотно ставить цели, но и в 

будущем измерять их достижение.  

4. Цель урока лучше оформлять на доске или на слайде презентации. 

Наглядный образ цели позволит проследить, как она достигается в течение 

всего урока. При оценивании правильности целеполагания можно использовать 

критерий в виде последовательных вопросов: что, с кем, для чего хотите 

сделать?  

5. Конец урока тоже заканчивается вопросом, касающимся анализа 

деятельности обучающихся на уроке: мы смогли реализовать цель, достигли 

намеченных задач? Тем самым прослеживается контроль за эффективностью 

проведения урока. 

Задачи урока должны быть направлены на формирование у школьников 

универсальных учебных действий: предметных, метапредметных 
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(познавательных, регулятивных, коммуникативных) и личностных. Во ФГОС 

НОО цели заключены в планируемых результатах и сформулированы через 

различные виды деятельности обучающихся. Происходит перенос внимания на 

деятельностный результат с интеграцией знаний и умений, которые 

необходимы при решении жизненных задач. Примечательно, что одним из 

принципиально важных регулятивных универсальных умений у обучающихся 

является умение принимать и определять учебные задачи урока, планировать 

решение этих задач.  

Задачи урока начинаются с глаголов:  

1. Образовательная задача обусловлена такими глаголами, как: 

познакомить, назвать, дать (определение), определить, выявить, выделить, 

соотнести, перечислить, обсудить, установить (связь), распознать, 

продемонстрировать, применить.  

В этом случае целесообразно обратиться к таксономии Блума. Данный 

исследователь предложил выделить в когнитивной деятельности 6 категорий 

целей (задач) в зависимости от их уровня – знание, понимание, применение, 

анализ, синтез, оценка [117]. Знание: ученик знает понятия, термины, сведения, 

правила, факты. Понимание: ученик осознанно понимает правила, понятия, 

термины. Применение: ученик применяет правила в практической работе. 

Анализ: ученик вычленяет части целого, находит различия. Синтез: ученик 

комбинирует части, выполняет творческую работу. Оценка: ученик оценивает 

продукт деятельности, высказывает оценочные суждения на основе критериев. 

Преподаватель знакомит студентов колледжа, как реализуется каждая категория 

целей, на примере темы по русскому языку «Глагол» во 2 классе, согласно 

таксономии Блума. Важно обратить внимание на вопрос: какой цели можно 

достичь, выполняя каждое задание? Знание: дайте определение глаголу. 

Понимание: докажите, что слово читаем является глаголом. Применение: 

составьте предложение, чтобы в нем было два глагола. Анализ: выпишите из 

предложения все глаголы. Синтез: составьте рассказ по теме «Как я помогаю 

родителям?», используя разные глаголы. Оценка: оцените уровень своих знаний 
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в начале и в конце урока. Можно использовать лист самооценивания или лист 

достижений ученика. 

2. Развивающая задача обычно начинается с глагола развивать. Далее 

перечисляются общеучебные, специальные умения, психические свойства 

личности ребенка, которые необходимо развивать на уроке. Развивающая задача 

может быть запланирована для целого ряда уроков.  

3. Воспитательная задача формулируется с помощью глаголов: 

способствовать (воспитанию), пробуждать, приобщать, прививать, укреплять, 

оказывать (содействие). При этом необходимо конкретизировать, посредством 

чего будет осуществляться реализация воспитательной задачи (например, через 

беседу, анализ поступков героев, характеристику субъекта, жизненную 

ситуацию). 

На уроке воспитательными возможностями могут обладать содержание 

задачи, упражнения, текста, произведения и ситуация в классе. Чем сильнее будет 

на уроке эмоциональное восприятие новой информации через удивление, восторг, 

неожиданность, сопереживание, тем эффективнее будет урок в воспитательном 

аспекте.  

Исследователь П.И. Пидкасистый подчеркивает единство и сложные 

переплетающие связи при конструировании образовательной, развивающей, 

воспитательной функций процесса обучения [117]. Реализация поставленных 

задач выводит обучающихся на новый уровень.  

В условиях стремительно меняющегося мира, с арсеналом 

информационных, электронных ресурсов, процесс целеполагания неизменно 

берет за основу знания традиционной дидактики. В ходе проектирования цели и 

задач урока необходимо учитывать создание соответствующих условий:  

– организация такой затруднительной ситуации, при которой ученики, 

столкнувшись с незнанием, почувствовали бы дефицит знаний, потребность 

узнать новое, разрешить затруднение, понять и принять значимость новых 

знаний. Как метко заметил К.Д. Ушинский, «никакая деятельность немыслима без 

стремления преодолеть препятствия» [157, с. 511]; 
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– постановка цели перед обучающимися должна быть основана на учете их 

потребностей, желаемой необходимостью, личностного смысла, тем самым 

ученик становится субъектом деятельности. Так задается вектор «от потребности 

к цели»;  

– обеспечение принятия учениками цели, ее восприятия, понимания;  

– возможность наметить ориентиры дальнейших последовательных 

действий для разрешения затруднительной ситуации, спрогнозировать, как будет 

достигаться цель урока;  

– четкая инструкция о способах дальнейшей деятельности; 

– если цель – это компонент любой деятельности, то из этого следует вывод 

о наличии деятельностного подхода, важности развития самостоятельности, 

осознанности, творческой активности обучающихся;  

– наличие дидактических средств для достижения цели урока; 

– наличие контроля и самоконтроля за процессом реализации цели на 

каждом этапе урока;  

– рефлексивная деятельность обучающихся по поводу результатов 

достижения цели урока и осознание учениками итога своей деятельности 

позволяют учителю сделать вывод, насколько успешно понята и принята цель 

урока детьми; 

– логика процесса постановки цели урока: учитель при подготовке к уроку 

индивидуально ставит цель и задачи будущего урока, далее педагог и 

обучающиеся совместно формулируют и озвучивают цель урока, при этом 

ученикам важно самостоятельно формулировать цель урока, а не принимать ее 

извне, затем разрабатывается план последовательных действий и способов для 

реализации этой цели на уроке. Так в начале каждого урока задается еще один 

вектор: цель – результат; 

– взаимосвязь целевого этапа и диагностики усвоенного учебного материала 

по теме урока; 
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– обучать процессу формирования цели необходимо с начальных классов, 

именно с младшего школьного возраста цель должна направлять учащихся в 

нужное русло, побуждать к учебной деятельности;  

– систематичность постановки цели, а не от случая к случаю;  

– учет возрастных, индивидуальных особенностей и уровня подготовки 

обучающихся при постановке цели урока;  

– комфортная психологическая атмосфера на уроке, гуманное отношение к 

детям, способность учителя задать положительный настрой, создать ситуацию 

успеха.  

Показателями успешного протекания процесса целеполагания можно 

назвать формулировку цели урока в совместной деятельности педагога и 

учеников, совместное планирование последовательности действий на уроке для 

реализации заданной цели, постепенное возрастание у детей доли 

самостоятельности при формулировке цели урока.  

Формулировать цель урока совместно с учениками можно с помощью 

разных приемов. Например, посредством опорных слов на доске или на слайде 

презентации: изучим..., ознакомимся..., выясним..., узнаем..., закрепим..., 

обобщим..., подведем... 

Можно использовать другой прием: младшие школьники читают начало 

формулировки темы урока и проговаривают концовку предложения: я узнаю..., я 

выясню..., я определю..., эти знания мне пригодятся...  

5) практическая деятельность студентов посредством моделирования 

цели, задач урока с методическим сопровождением преподавателя, решения 

ситуационных задач из комплекса обучающих практик, взаиморецензирования 

работ сокурсников. Студенты самостоятельно пробуют сформулировать цель и 

задачи урока по заданной преподавателем теме с обязательной проверкой, 

обсуждением типичных ошибок и их коррекцией. Промежуточный контроль за 

уровнем овладения формулировать цель и задачи урока далее проходил во время 

контрольной работы, дифференцированного зачета, экзамена.  
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6) наращивание опыта проектирования на производственной практике с 

последующей рефлексией. Студенты применяли усвоенные знания о 

целеполагании во время прохождения практики пробных уроков. В течение всей 

практики они составили 24 конспекта уроков и провели их в школе. 

Первоначальная проверка каждой технологической карты осуществлялась 

школьным учителем, повторная – методистом из педагогического колледжа. В 

свою очередь, методист оценивал качество формулировки цели и задач урока по 

разработанному диагностическому инструментарию, о котором пойдет речь при 

описании модели формирования у студентов компетенции педагогического 

проектирования. 

В процессе обучения целеполаганию сделано заключение: 

1) формулированные цели, задачи должны быть направлены на повышение 

качества образования, преобразование субъектов педагогических процессов, 

решение насущных проблем и др.; 2) цели и задачи сопряжены с планируемыми 

результатами, представленными в ФГОС начального общего образования; 3) в 

завершении проектирования необходимо проверить, получилось ли с помощью 

выбранных средств достичь намеченного. Моделирование проектировочных 

действий по целеполаганию, осуществляемое в ходе исследования, подробно 

описано в разработанном пособии для преподавателей и студентов 

педагогических колледжей (Приложение Д).  

2 этап: обучение будущих педагогов созданию ориентировочной основы 

учебной деятельности школьников  

На занятиях в колледже студенты в соответствии с алгоритмом обучаются 

приемам создания ориентировочной основы процесса обучения. Они выясняют, 

что в состав ориентировочной основы учебной деятельности входят цель, мотив, 

план действий и способы достижения намеченной цели. С преподавателем 

обсуждают вопросы создания проектировочной основы учебной деятельности по 

теме урока русского языка во 2 классе «Имя прилагательное». После определения 

цели, заключающейся в установке, что нового узнают дети, чему предстоит им 

научиться, следует мотивационный позыв: для чего на данном уроке необходимо 
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второклассникам узнать, что такое прилагательное? Далее студенты выяснили, 

что мотивация для обучающихся начальных классов создается многообразно. Они 

привели примеры создания мотивационных установок: ответ на вопрос (в каких 

случаях пригодятся знания о новой части речи?), игровой элемент (помочь 

сказочному герою на уроке), поощрение (собрать как можно больше жетонов). 

Далее студенты продемонстрировали приемы, способствующие ориентировать 

обучающихся на планирование дальнейших действий и структурировать 

последовательность способов достижения заявленной цели: в какой логике, при 

помощи чего? По теме «Имя прилагательное» будущие учителя предложили 

вовлечение обучающихся в прогнозирование будущих действий с помощью 

опорных слов: узнаем название новой части речи; определим ее вопросы; 

выясним, что она обозначает; потренируемся в нахождении новой части речи; 

подведем итог урока. Процесс обучения, регулируемый ориентировочной основой 

учебной деятельности, задает четкий вектор целенаправленной работы 

посредством плана, алгоритма, схемы, инструкции.  

3 этап: обучение структурированию проектируемого  

Аналогично согласно алгоритму осуществляется деятельность студентов с 

преподавателем по обучению структурированию проекта. В зависимости от его 

типа, продукта предусмотрены соответствующие структурные элементы. 

Например, при выполнении проектной работы – подготовительный, поисковый, 

аналитический, практический, заключительный этапы. При проектировании 

процесса обучения включаются такие этапы, которые предполагает определенный 

тип урока. Все структурные этапы должны быть в единой связке. Каждый этап 

задается определенной задачей. Для чего необходим этот этап? Как он поможет 

реализовать намеченные цели и задачи? При структурировании целесообразно 

рассчитать дозировку времени для каждого этапа. Обучение студентов 

структурированию проходило во время бинарных лекций теоретика и практика 

(Приложение Д).  

4 этап: обучение студентов наполнению продукта проектирования 

тематическим содержанием 



74 

 

Продукт педагогического проектирования наполняется разносторонне: 

содержательной частью, методической, организационной. На данном этапе 

обучения студентов колледжа рассматривается насыщение объекта 

проектирования содержательной составляющей. В этом плане следует учесть 

сложившееся геополитическое состояние, требующее пересмотра проектирования 

содержания всего образовательного процесса в начальном общем образовании. С 

учетом современных вызовов при отборе содержания должен прослеживаться 

вектор укрепления национального самосознания, присвоения и продвижения 

традиционных ценностей народов российского государства. Генеральным 

направлением необходимо считать трансляцию достижений нашей страны, вклада 

русских исследователей, писателей, композиторов, художников, народных 

мастеров, подвигов героев-патриотов. Через вхождение в мир российской 

культуры, истории, искусства формируется личность младшего школьника, 

патриота своей страны.  

Для образовательного процесса отбирается материал в соответствии с 

федеральной образовательной программой, требованиями учебных программ по 

предмету, содержания страниц учебника. Так, при проектировании урока 

будущим учителям следует задуматься над вопросами: чему и как учить? почему 

так, а не иначе? Следовательно, необходимо выстроить такую систему работы, 

при которой знания, практические умения и овладение универсальными 

учебными действиями должны быть новообразованиями в развитии личности 

обучающегося. При этом следует учесть, что младшие школьники воспринимают 

знания от учителя на чувственном уровне, доверительно, с сопереживанием. И 

чем эмоциональнее их реакция от содержания проектируемого, тем сильнее 

пробуждается мотив деятельности учеников начальных классов. 

5 этап: обучение студентов отбору рациональных методов, приемов, 

способов деятельности  

На этом этапе обучения следует разъяснить будущим учителям о 

наполнении продукта педагогического проектирования методическим 

инструментарием, отличающимся богатым арсеналом методов, приемов, способов 
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достижения цели и задач. Наш опыт преподавания показывает, что прежде всего 

целесообразно рассмотреть ключевые понятия, правила, формулы тематического 

материала. Принимая во внимание эту информацию, можно переходить к выбору 

методов и приемов обучения. Как правило, методы и приемы используются не в 

одиночку, а в сочетании, в системе. Например, на одном учебном занятии могут 

быть упражнение из электронного учебника и моделирование, виртуальная 

экскурсия и дискуссия, объяснение и контроль с помощью электронного теста с 

автопроверкой, беседа и деловая игра, алгоритм и тренажер, проектирование и 

диспут. Важно не только их разнообразие, но и эффективное использование при 

реализации поставленных целей и задач.  

В условиях модернизации образования возрастает перенос внимания на 

интерактивные методы обучения. Особенно популяризируется интерактив при 

проектировании родительского собрания.  

Прослеживается интерес обучающихся к проектному, исследовательскому 

методам. Постановка проблемы, выяснение путей ее решения через составление 

плана учебных действий, научный поиск, обобщение результатов активизируют 

мыслительную деятельность младших школьников, направляют на 

самостоятельность и креативный подход.  

Через игровой метод ученик становится полным субъектом процесса 

обучения. Взаимодействие друг с другом и учителем с учетом правил проведения 

игры, коммуникация субъектов образовательного процесса позволяют разные 

виды игр: деловая, ролевая, занимательная и др.  

Что касается приемов обучения, они, как часть метода, приводят к 

практической реализации замысла. Например, при работе с учебником учитель 

может выбрать такие приемы, как составление кластера, формулировка вопросов, 

написание тезисов, нахождение предложений, соответствующих иллюстрации, 

тезирование, составление тезауруса. Так, с помощью разнообразных приемов 

можно реализовать метод работы с учебником. В ходе обучающих практик 

студентам было предложено подготовить фрагмент урока открытия новых знаний 
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с использованием различных методов и приемов, продемонстрировать 

спроектированное перед одногруппниками и обосновать свой выбор. 

6 этап: обучение студентов выбору и чередованию форм организации 

деятельности  

С целью упорядочения взаимодействия обучающихся в педагогическом 

процессе, как правило, используются коллективная, индивидуальная, групповая, 

парная формы организации деятельности. Чередование форм, целесообразность 

их проведения – все это влияет на качество образовательного процесса. При 

планировании следует учитывать принцип отбора форм: есть такие задания, 

которые ученики могут решить самостоятельно, индивидуально, другие – с 

помощью учителя, а некоторые – в паре или группе. Следует плавно переходить 

от коллективных форм учебной работы к самостоятельным, при этом с 

последовательным возрастанием сложности заданий. В ходе обучающих практик 

студенты планировали с чередованием не менее трех форм организации 

взаимодействия на уроке по определенной теме, представляли перед 

однокурсниками, которые, в свою очередь, давали экспертную оценку 

рациональности проектировочных действий.  

7 этап: обучение студентов отбору средств обучения  

Для реализации дидактических методов и приемов важно обеспечить 

педагогический процесс совокупностью средств обучения. Современная 

дидактика предлагает широкий спектр средств обучения: материальные, 

технические, компьютерные. В условиях цифровизации образования широко 

применяются цифровые устройства обучения: интерактивное оборудование, 

презентации, учебное телевидение, флеш-карты, видеоролики, аудиоматериалы, 

компьютерные программы-тренажеры, электронные учебники, мультимедиа, 

мобильные приложения. Во все сферы нашей повседневной жизни проникли 

цифровые технологии.  

Актуальным стал вопрос обучения студентов дидактическим свойствам 

интернет-технологий. Будущие педагоги тщательно изучали различные 

платформы, определяли наиболее эффективную для реализации цели и задач, 
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учились проектировать электронные уроки, онлайн-занятия. Такой формат в 

дистанционном режиме дает возможность обучающимся самостоятельно, в 

удобное для них время изучить учебный материал. При необходимости они по 

ссылке могут вернуться к этому уроку и многократно повторить учебные 

действия. Учитель, в свою очередь, ведет оперативную статистику с просмотром 

индивидуальных результатов и класса в целом.  

Исследователь Д. Е. Добринская, размышляя о цифровом обществе, 

констатирует, что «развитие технологий искусственного интеллекта, облачных 

вычислений будут способствовать дальнейшей цифровой трансформации» 

[46, с.114]. В этой связи, как справедливо полагает О. В. Гукаленко, в условиях 

цифровой трансформации образования «в системе педагогического 

профессионального образования должны быть введены новые предметы, 

связанные с формированием педагогического мастерства» [34, с. 40]. Так, 

например, современные дидакты предлагают включить в учебный план новую 

дисциплину «Педагогическое взаимодействие в дистанционном образовании», 

которая научит будущих учителей организовывать процесс через диалоговое, 

информационное, технологическое взаимодействие педагога и обучающихся в 

режиме дистанционного и смешанного обучения» [106, с. 66]. 

Кроме компьютерно-информационных систем, педагогическое 

проектирование предполагает использование других технологий: 

здоровьесберегающие, технология развития критического мышления посредством 

чтения и письма, личностно-ориентированное обучение, технология проблемного 

обучения, игровые и др.  

Безусловно, при использовании любой педагогической технологии всегда 

актуальны наглядные средства обучения. Традиционно используются визуальные 

объекты, наглядные пособия, карты, произведения искусства и литературы, 

словари, справочники, учебное оборудование. В условиях цифровой 

трансформации образования используются онлайн-библиотеки, компьютерные 

презентации, вебинары, онлайн-курсы. При дистанционном обучении 

применяется инфографика посредством слайдов, моделей, схем.  
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Следует заметить, что вся наглядность подразделяется на предметную с 

показом объекта, изобразительную с помощью наглядных пособий и словесную, 

которая демонстрируется с помощью выразительной речи педагога, 

эмоционально-окрашенной формы изложения. Такая речь позволяет вызвать у 

детей конкретные представления образов.  

С точки зрения дидактического принципа наглядности студентам следует 

учитывать следующие требования: 1) запоминание новой информации 

осуществляется лучше, если она не только описана словесно, но и представлена 

наглядно; 2) при показе наглядности нужны комментарии и объяснения педагога; 

3) не увлекаться обильной демонстрацией наглядности – во всем должна быть 

мера. Выбранные средства обучения необходимо прописать на титульном листе 

технологической карты в разделе «Оборудование». Во время обучающих практик 

студенты в групповой работе по заданной теме урока представляли разнообразие 

педагогических технологий.  

7 этап: обучение студентов организации контроля, самоконтроля, 

взаимоконтроля 

С помощью контроля (использование листов самооценивания, листов 

успеха, взаимопроверки по эталону, обнаружение допущенных ошибок и их 

корректировка и др. методы обратной связи) выявляются результаты, 

свидетельствующие о том, насколько глубоко, прочно и качественно усвоен 

новый материал. На основе этих показаний учитель определяет дальнейшие 

задачи при проектировании будущего процесса. Студенты в ходе обучающих 

практик демонстрировали приемы самоконтроля младших школьников, 

взаимоконтроля на уроках по заданной теме.  

Таким образом, при подготовке будущих учителей необходимо поэтапное, 

логически выверенное построение обучения проектировочным действиям. При 

теоретическом обучении и практической деятельности студентов педагогического 

колледжа функционирование преподавателей, методистов, студентов должно 

носить целенаправленный, деятельностный, практико-ориентированный характер. 

 



79 

 

2.2. Разработка дидактической модели процесса формирования у студентов 

колледжа компетенции педагогического проектирования 

Поиск путей совершенствования подготовки будущих учителей в части 

освоения ими компетенции педагогического проектирования позволил выделить в 

качестве решения данной проблемы создание модели формирования 

рассматриваемой компетенции с учётом требований обновленных ФГОС СПО и 

нового формата итоговой аттестации.  

По мнению современных исследований, при формировании компетенции 

педагогического проектирования важна логика построения поэтапной работы. 

Этапность обучения студентов проектированию рассматривается 

исследователями с разных позиций. Е.С. Заир-Бек предлагает логику в 

следующем порядке: определение замысла – разработка стратегических действий 

– формулировка задач – выработка условий для реализации поставленных задач – 

наличие обратной связи – оценка и анализ [54]. Академик В.В. Сериков 

рекомендует начать с цели, далее – продумывание действий и условий, ведущих к 

новоообразованиям, затем – формулировка обобщенной характеристики 

педагогической ситуации и структурирование процесса с подбором 

педагогических средств, наконец, прогнозирование вариантов поведения 

педагога, диагностика и анализ результатов [139]. В.С. Безрукова рассматривает 

трехэтапную структуру: моделирование с формулировкой целей, проектирование 

с разработкой модели, конструирование с детализацией процесса [12].  

Г.Е. Муравьева считает, что процесс обучения студентов проектированию 

образовательного процесса включает пять этапов: пропедевтический, 

информационный, формирующий, адаптационный, рефлексивный. Необходимо 

начать проектирование с конкретизации целей, затем перейти к составлению 

технологических способов обучения, то есть систем методов и приемов учебно-

познавательной деятельности обучающихся, далее создание общей модели 

проектируемого образовательного процесса с подбором необходимого 

материально-технического оснащения, проигрывание будущего процесса, 
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установление, уточнение пространственно-временных характеристик процесса и, 

наконец, документальное оформление проекта [105]. Н.Е.Татаринцева предлагает 

начать формирование у студентов компетенции педагогического проектирования 

с создания у них мотивации и нахождения личностных смыслов в 

проектировочной деятельности. Затем, по мнению исследователя, следует 

преподавателям обеспечить условия для обучения проектированию посредством 

отработки каждого элемента. Далее надо дать возможность будущему педагогу 

осуществлять проектировочную деятельность самостоятельно. И наконец готовый 

продукт педагогического проектирования представляется на проверку 

преподавателю для устранения ошибок [152].  

В данной исследовательской работе мы будем придерживаться научных 

идей Н.Е. Татаринцевой. Следовательно, модель формирования у студентов 

колледжа компетенции педагогического проектирования будет основываться на 

воззрениях этого современного исследователя. 

В нашем диссертационном исследовании модель выстроена с учетом 

закономерностей обучения. В частности, начало процесса заключается в 

постановке задач => мотивирование, обретение смысла проектировочной 

деятельности => когнитивная ориентация посредством узнавания методических 

аспектов, требований при проектировании педагогических процессов => 

проектировочная деятельность студентов, сопровождаемая педагогами, 

методистами; появление опыта, сценарного мышления; чувствования, 

переживания за проектировочный результат => рефлексивная деятельность 

студентов по результатам диагностических методик, коррекция ошибок при 

проектировании, побуждение будущих педагогов к новым возможностям.  

Разработанная модель структурирует процесс формирования компетенции 

педагогического проектирования, представляет целевые ориентиры каждого 

компонента, условия, средства достижения целей. Студенты педагогического 

колледжа являлись субъектами совместной деятельности с преподавателями, 

методистами, школьными учителями во время теоретического и практического 

обучения, учебной и производственной практики. 
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Первый этап разработки дидактической модели – определение целевого и 

содержательного ориентира. В итоге были решены следующие задачи: 

1) сформулированы цели каждого компонента модели;  

2) обоснованы методологические подходы для формирования у студентов 

колледжа компетенции педагогического проектирования; 

3) определены и описаны организационно-педагогические условия 

формирования рассматриваемой профессиональной компетенции; 

4) выявлены ожидаемые результаты овладения названной компетенцией 

студентами колледжа. 

Второй этап – выделение принципов процесса формирования компетенции 

педагогического проектирования: принципы целенаправленности; системности; 

профессиональной компетентности; интеграции обучения и методического 

сопровождения; обратной связи; принцип изучения процесса в развитии, 

изменении при отслеживании, оценивании, анализа уровня проектирования; 

принцип этичности и гуманного взаимодействия преподавателей, методистов и 

студентов; принцип саморазвития личности будущего педагога в ходе 

профессиональной подготовки.  

Вышеназванные принципы могут быть задействованы одновременно. В 

случае нежелания следовать им процесс формирования профессиональной 

компетенции может стать малоэффективной из-за возникновения противоречивых 

моментов или нанести ущерб личности студента. 

Третий этап – построение компонентов модели процесса формирования 

компетенции педагогического проектирования. Модель состоит из пяти 

компонентов: 1) мотивационно-ценностный компонент, 2) регулятивно-

методологический компонент, 3) когнитивно-деятельностный компонент, 

4) диагностический компонент, 5) рефлексивно-корректирующий компонент. 

Характеристика каждого компонента будет описана далее.  

Четвертый этап – отбор методов, приемов, форм, средств, направленных 

на формирование у студентов данной компетенции.  
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Пятый этап – подбор диагностического инструментария для 

отслеживания результатов освоения компетенции педагогического 

проектирования: построение прикладной модели, выработка критериев, балльной 

шкалы, уровневых групп. 

Шестой этап – отбор методов для рефлексии студентов и коррекции их 

проектировочной деятельности. 

Охарактеризуем каждый компонент разработанной модели. 

1. Мотивационно-ценностный компонент, включающий в себя 

целенаправленную работу преподавателей колледжа для появления у студентов 

профессионального интереса к проектировочной деятельности; личностного 

смысла овладения профессиональной компетенцией проектирования; осознания, 

для чего необходимо это умение. Примеры из содержания мотивационно-

ценностного компонента приведены при описании формирующего этапа опытно-

экспериментальной работы в диссертационном исследовании.  

Реализация мотивационно-ценностного компонента началась с первых дней 

обучения первокурсников колледжа и осуществлялась при изучении предметов 

общеобразовательного цикла через контекстное обучение; общение с носителями 

профессиональных педагогических ценностей; обсуждение фрагментов фильмов 

и литературных произведений, дискуссии на педагогическую тему; ситуации 

ценностно-смысловых переживаний и ситуационные задания по проектированию 

с выработкой оптимальных решений. 

С помощью названных методов осуществлялась профессиональная 

направленность предметного содержания тем уроков общеобразовательного 

цикла. Придавая профессиональный смысл каждой темы учебного занятия, 

преподаватели погружали в образовательную деятельность первокурсников как 

будущих специалистов.  
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Рассмотрим более детально компоненты модели. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рисунок 1 — Модель процесса формирования у студентов профессиональной компетенции 

педагогического проектирования в течение всего периода обучения в колледже 

системный компетентностный деятельностный аксиологический культурологический 
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профессиональных дефицитов будущего педагога. 
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2. Регулятивно-методологический компонент содержит в себе 

совокупность условий и научных подходов, являющихся регулятивами 

педагогического проектирования: системного, деятельностного, 

компетентностного, аксиологического, культурологического. Научные 

методологические подходы, принципы, педагогические условия рассмотрены 

нами в параграфе 1.2. 

3. Когнитивно-деятельностный компонент, в содержании которого входят 

теоретический и практический этапы формирования компетенции 

педагогического проектирования. Студенты колледжа, окончившие первый курс, 

согласно учебному плану, начинают изучать дисциплины профессиональной 

подготовки и междисциплинарные курсы профессиональных модулей. Поэтому 

первоначальное изучение сущности педагогического проектирования начинается 

на втором курсе обучения в колледже. 

Для координации когнитивно-деятельностного компонента были созданы 

условия: 

1) специально-организованная, управляемая деятельность согласно 

заданной цели – формирование у студентов компетенции педагогического 

проектирования; 

2) построение проектировочной деятельности на учебных занятиях 

в логике: цель – мотивы – средства – способы – действия – результат – 

рефлексия;  

3) синхронизация теории и практики, взаимосвязь содержательной 

и деятельностной стороны обучения будущих учителей педагогическому 

проектированию: теоретическое занятие плавно переходит в практическое; 

4) практико-ориентированный характер обучения 

проектированию: превалирует ориентация на учебную и производственную 

практику; 

5) методическое сопровождение студентов при подготовке 

педагогических проектов; 

6) учет индивидуальных особенностей и возможностей студентов. 
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Первично во время реализации данного компонента модели преподавателю 

необходимо дать разъяснения студентам о составе компетенции педагогического 

проектирования, ознакомить с ожидаемыми результатами студента, овладевшего 

этой компетенцией.  

На начальном этапе обучения педагогическому проектированию 

необходимо студентам наметить специальные вопросы:  

1) для чего проектировать? 

2) для кого проектировать? 

3) с помощью каких средств проектировать? 

4) при каких условиях будет реализация продукта процесса 

проектирования? 

5) какие преимущества продукта процесса проектирования? 

6) в чем заключается «проблемный узел» в содержании процесса 

проектирования? 

7) как получить положительный результат?  

Важно осознать студентам конкретную цель – обучиться различным видам 

проектирования, среди которых процесс обучения (урок, экскурсия и др.), 

внеурочные занятия (праздник, игра, конкурс и др.), родительские собрания, 

воспитательная работа в классе, планирование в условиях детского 

оздоровительного лагеря, самообразование (индивидуальная траектория). Как 

полагает Г.Е. Муравьева, педагогическое проектирование, с одной стороны, 

определяется знанием цели и смысла проектирования, а с другой стороны, 

знанием возможностей к развитию, преобразованию личности обучающихся 

[105]. Для того чтобы определить, какое тематическое содержание по 

педагогическому проектированию зафиксировано при изучении студентами 

междисциплинарных курсов (далее МДК) профессиональных модулей, учебных 

дисциплин, при прохождении различных видов практик, мы выборочно 

рассмотрели и проанализировали все образовательные программы СПО по 

специальности «Преподавание в начальных классах» у 10 педагогических 

колледжей из 6 федеральных округов РФ. Мы детально выявили, какие темы по 
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обучению студентов педагогическому проектированию отводятся на 

теоретическую и практическую подготовку специалистов среднего звена в 

течение всего обучения в колледже.  

Проведенный анализ образовательных программ профессионального 

образования в педагогических колледжах базировался на следующих принципах: 

– принцип последовательности: установление хронологии овладения 

студентами компетенцией педагогического проектирования в течение всего 

периода обучения в колледже; 

– принцип системности, какое тематическое содержание учебных 

дисциплин циклов, МДК, профессиональных модулей, которое подлежит 

системному усвоению студентами для формирования у них рассматриваемой 

компетенции; 

– принцип связи теории и практики, как осуществляется синхронизация 

полученных теоретических знаний по педагогическому проектированию с 

учебной и производственной практикой. 

В соответствии с обновленным ФГОС СПО учебные планы педагогических 

колледжей включает в себя, кроме общеобразовательного цикла, циклы 

профессиональной подготовки: социально-гуманитарный, 

общепрофессиональный и профессиональный. В циклах профессиональной 

подготовки нами выявлены теоретические вопросы, составляющие содержание 

когнитивного компонента компетенции педагогического проектирования для 

студентов колледжа в процессе обучения, начиная с 3 семестра и заканчивая 8 

семестром. 

Ожидаемые результаты усвоения теоретического материала о сущности 

процесса педагогического проектирования:  

знают требования ФГОС НОО, основные образовательные программы 

начального общего образования, содержание учебных предметов начального 

общего образования; дидактику начального общего образования; основные 

закономерности возрастного развития младших школьников, кризисы развития 

детей младшего школьного возраста; приемы мотивации в целях включения всех 
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учеников в образовательный процесс; методики преподавания учебных предметов 

начального общего образования; основные принципы системно-деятельностного 

подхода (непрерывность и преемственность, целостность и деятельность, 

принцип обратной связи), виды современных педагогических технологий; 

требования к результатам обучения младших школьников, способы достижения 

планируемых результатов в ходе освоения программы начального общего 

образования; требования к современному уроку с учетом требований ФГОС, а 

также правила техники безопасности, охраны труда, санитарно-гигиенические 

требования при организации образовательного процесса; требования к 

безопасности образовательной среды; основы контрольно-оценочной 

деятельности учителя начальных классов; критерии оценивания требования к 

результатам обучения обучающихся; требования к оформлению проектировочной 

документации, обеспечивающей реализацию запланированного; требования к 

учебно-методическим материалам, применяемым в начальных классах для 

организации образовательного процесса; критерии эффективности 

проектирования образовательного процесса; способы анализа и самоанализа 

профессиональной проектировочной деятельности; способы проектирования 

траектории педагогического профессионального роста; основы инклюзивной 

педагогики для взаимодействия с обучающимися с ограниченными 

возможностями здоровья. 

Рассмотрим рабочие программы профессионального обучения в колледже 

по специальности 44.02.02 «Преподавание в начальных классах» с позиции 

когнитивного компонента компетенции педагогического проектирования. 

Анализ программ социально-гуманитарного цикла показал 

незначительное воздействие изучения учебных дисциплин этого цикла на 

овладение студентами колледжа компетенцией педагогического проектирования. 

Определено, что в фокусе только одной дисциплины «Введение в профессию: 

общие компетенции профессионала» имеется тема «Способы обработки 

информации», направленная на развитие умений тщательного отбора 

информационного материала, используемого студентами для наполнения 
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содержания урока, внеурочного занятия, воспитательного мероприятия. А тема 

«Правила работы с учебником» позволяет при подготовке урока запланировать 

методические приемы по учебнику: правилами, иллюстрациями, схемами, 

условными обозначениями, образцами разборов слов, примеров, задач, 

тренировочными упражнениями. Таким образом, дисциплины социально-

гуманитарного цикла отнюдь не дают в полной мере осознать студентам суть и 

место проектирования в педагогической деятельности.  

Программы общепрофессионального цикла напротив обуславливают 

формирование у студентов компетенции педагогического проектирования. При 

изучении «Основ педагогики» делается акцент на дидактические основания: 

целеполагание как компонента проектирования процесса обучения и воспитания; 

первоначальное представление о методах, приемах, формах средствах обучения и 

воспитания. Эффективность их отбора является основополагающими критериями 

оценивания уровня овладения студентами компетенцией педагогического 

проектирования во время производственной практики и нового формата итоговой 

аттестации (демонстрационного экзамена). 

Учебная дисциплина «Основы обучения лиц с особыми образовательными 

потребностями» предполагает обучение студентов использованию методов, 

приемов, форм обучения и воспитания детей с ограниченными возможностями 

здоровья.  

В тематическом содержании новой дисциплины в колледже «Русский язык и 

культура профессиональной коммуникации педагога» есть материал, 

соответствующий теме «Способы обработки информации» из «Введения в 

профессию: общие компетенции профессионала»: «Основные приемы отбора и 

записи материала». На теоретических занятиях студенты знакомятся с такими 

формами проектирования, как: конспект с подробным раскрытием содержания 

каждого этапа, план со структурированными последовательными действиями, 

тезисы. Кроме этой темы, полезная информация по теме «Стилистические 

ошибки» поможет, с одной стороны, избежать студентам речевой избыточности в 
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виде плеоназма, тавтологии, многословия, а, с другой стороны, недостаточности, 

скудности речи при оформлении технологической карты. 

«Возрастная анатомия, физиология и гигиена» предполагает ознакомление 

студентов с приемами профилактики нарушений осанки младших школьников на 

уроках и соблюдением гигиены образовательного процесса. В этой связи 

студенты в ходе педагогического проектирования включали в содержание 

технологической карты физкультминутки, динамическую паузу, зрительную, 

пальчиковую, дыхательную гимнастику, чередовали учебный труд и отдых 

обучающихся, соблюдали смену видов деятельности, фиксировали в 

технологической карте напоминание о правильной посадке во время письма, 

рисования, чтения. Наличие перечисленных аспектов при планировании 

позволяют сохранить работоспособность младших школьников и проявить заботу 

об их здоровьесбережении.  

Обширным диапазоном формирования компетенции педагогического 

проектирования обладает дисциплина «Проектная и исследовательская 

деятельность в профессиональной сфере». Вводится понятие «педагогическое 

проектирование», изучаются его цели, задачи, этапы, принципы, логика действий, 

ожидаемые результаты. Студенты усваивают типы педагогических проектов по 

виду деятельности (исследовательские, творческие, игровые, информационные, 

практико-ориентированные), по характеру контактов (внутренние, региональные, 

общероссийские, международные), по предметно-содержательной области 

(монопроекты и междисциплинарные), по количеству участников, 

продолжительности проведения и др.  

Особое внимание сосредоточено на учет требований к педагогическим 

проектам: разъяснение актуальности проблемы и новизны; цель, задачи, 

планируемые результаты; анализ имеющегося опыта в стране и мире; механизм 

реализации с описанием сроков, этапов, форм, методов, плана конкретной 

деятельности для решения заявленных цели и задач; качество оформления 

проектной работы; характеристика, функциональное назначение, способ оценки 

продукта педагогического проекта.  



90 

 

В содержании общепрофессионального цикла включена дисциплина 

«Информатика и информационно-коммуникационные технологии в 

профессиональной деятельности», содействующая пониманию проектирования 

образовательного процесса в условиях цифровой образовательной среды. 

Студенты узнают, какие сервисы и информационные ресурсы сети интернета 

помогут при проектировании образовательного процесса. Знакомятся с 

возможными методическими приемами с применением документ-камеры, смарт-

доски, соблюдая гигиенические рекомендации и правила техники безопасности 

при использовании средств ИКТ в образовательном процессе. 

На занятиях по дисциплине «Педагогическая психология» студенты изучают 

формы организации образовательной деятельности, которые используются при 

педагогическом проектировании. «Основы педагогического мастерства» 

раскрывают суть методических приемов и средств для активизации 

познавательной деятельности младших школьников. Особое внимание 

обращается на методику организации познавательных, ролевых, подвижных игр 

во время проектирования взаимодействия педагога и детей.  

Несмотря на то что тема «Формы организации обучения» были изучены на 

занятиях по «Основам педагогики», «Основам обучения лиц с особыми 

образовательными потребностями», «Педагогической психологии», эта тема еще 

раз раскрывается во время изучения дисциплины «Основы специальной 

педагогики и психологии», только в другом ракурсе, поэтому звучит по-иному: 

«Выбор форм организации специального обучения». Кроме этого, студенты 

усваивают информацию о средствах обеспечения коррекционно-образовательного 

процесса с обучающимися начальных классов.  

Далее рассмотрим тематику междисциплинарных курсов 

профессионального цикла, направленную на обучение студентов колледжа 

осуществлять педагогическое проектирование. ПМ 01 – профессиональный 

модуль «Педагогическая деятельность по проектированию, реализации и 

анализу процесса обучения в начальном общем образовании» – относится к 

профессиональному циклу. Срок освоения модуля длительный – 3,4,5,6,7,8 
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семестры, что соответствует обучению студентов на втором, третьем и 

завершающем четвертом курсах. Вид деятельности – педагогическая деятельность 

по проектированию, реализации и анализу процесса обучения в начальном общем 

образовании, осуществляемая на родном языке из числа языков народов РФ – 

направлен на овладение первоочередной профессиональной компетенции ПК 1.1. 

«Проектировать процесс обучения на основе ФГОС, примерных основных 

образовательных программ начального общего образования» [160]. 

Аналитический обзор тем всех МДК ПМ 01 показал возможность 

интенсивного способствования формированию у студентов колледжа 

компетенции педагогического проектирования (Приложение А).  

МДК.01.01 «Теоретические основы организации обучения в начальных 

классах» изучаются на 3-4 курсах. В разделе «Современные требования к уроку в 

начальной школе» студенты учатся планировать этапы урока с учетом реализации 

развивающих задач. В частности, они отбирают и включают в технологическую 

карту урока такие приемы обучения, которые способствуют развитию у младших 

школьников различных видов памяти, внимания и других психических процессов. 

Кроме этого, учатся выбирать задания для детей, направленные на развитие 

связной речи, творчества, воображения. На занятиях этого МДК студенты 

усваивают информацию о том, что ФГОС НОО, создающий единую систему 

обучения в начальной школе по всей стране, имеет установку, заключающуюся в 

том, что младший школьник в начальных классах учится учиться, он планомерно 

усваивает правила учебного труда. Это направление следует учитывать при 

проектировании образовательного процесса. В период адаптации к школе 

первоклассники узнают о правилах поведения на уроке, перемене, в школьной 

столовой. Они учатся элементарным навыкам: правильно держать ручку, писать 

элементы букв, цифр, соблюдая наклон, высоту и интервал между ними. 

Первоклассники постигают правила культуры общения с одноклассниками и 

учителями, учатся формулировать совместно с педагогом цель урока, планировать 

последовательность действий, осуществлять самооценку и взаимооценку. Но из-

за преобладания процессов возбуждения над торможением младшие школьники с 
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трудом могут усидчиво сидеть на месте и длительно выполнять монотонные 

задания. Поэтому студентам, проектируя урок с обучающимися начальных 

классов, рекомендуется предусмотреть разнообразие видов работы и чередование 

форм организации деятельности. 

МДК.01.02 «Русский язык с методикой преподавания» изучается в течение 

трех лет, в период обучения на 2,3,4 курсах. На теоретических занятиях студенты 

изучают особенности структуры уроков обучения грамоте, письма, русского 

языка. В свою очередь уроки русского языка имеют разные типы: урок написания 

контрольного диктанта, урок написания изложения, урок написания сочинения, 

урок работы над ошибками. Специфику каждого типа урока необходимо 

учитывать при проектировании процесса обучения.  

Будущие учителя знакомятся со средствами обучения родному языку, 

которые впоследствии будут использовать при проектировании. На уроках 

обучения грамоте – азбука, демонстрационные карточки печатных букв, лента 

букв, карточки для составления звуковых схем слов. На уроках письма – прописи, 

демонстрационные карточки письменных заглавной и строчной букв. На уроках 

русского языка – дидактические таблицы, плакаты с правилами, карточки со 

словарными словами и др.  

МДК.01.03 «Детская литература с практикумом по выразительному 

чтению» изучается студентами на 2-3 курсах. В фокусе этого МДК – изучение 

структуры урока литературного чтения и его рациональное наполнение 

тематическим, методическим содержанием. Особое внимание уделяется речевой 

разминке, работе с текстом, методике изучения детских произведений разных 

жанров: сказки, рассказа, были, басни, заклички, считалки, потешки, повести 

(отрывки) и др. Будущие учителя учатся отбирать средства обучения для уроков 

литературного чтения: портреты писателей, аудиозаписи с образцовым чтением 

текстов мастеров художественного слова, книжные выставки.  

Уроки литературного чтения являются благодатной почвой для создания 

ценностно-смысловых переживаний младших школьников. Каждое детское 

литературное произведение таит в себе воспитательный потенциал, 
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обеспечивающий новообразования в личности школьников. При анализе идеи 

художественного текста О.В. Гукаленко О.В., В.В. Сериков, И.В. Ускова 

рекомендуют двигаться от проблемного вопроса к сопоставлению точек зрения с 

последующим выбором собственной позиции и ее обоснованию [38].  

Приведем пример фрагмента урока литературного чтения во 2 классе, 

который был представлен студентам при моделировании ситуации, 

актуализирующей проектировочные действия педагога, по теме «Ю.И. Ермолаев 

«Два пирожных». Перед первичным чтением этого рассказа ставился проблемный 

вопрос второклассникам: «Нужно ли тотчас отложить свои дела, если кто-то 

просит о помощи?». Младшие школьники выразили свои мнения. Далее после 

чтения, анализа содержания, определения идеи рассказа «Два пирожных» дети 

обосновали свою позицию с учетом того, что может произойти, если сын или дочь 

своевременно не отреагируют на просьбу мамы помочь ей. Данный вывод 

обучающихся имеет важный разворот в практическую плоскость, в жизненную 

ситуацию, что позволяет еще раз убедиться в воспитательном ресурсе каждого 

урока литературного чтения. В этом видится четкий ориентир ФГОС НОО на 

единство воспитания и обучения.  

При изучении МДК.01.04 «Теоретические основы начального курса 

математики с методикой преподавания» осуществляется обучение студентов 

проектировать урок математики в начальной школе. Согласно типам уроков 

составляются планы, конспекты с применением технических средств обучения.  

В ходе занятий в колледже по МДК.01.05 «Методика преподавания 

предмета окружающий мир» при обучении проектированию урока и внеурочного 

занятия по окружающему миру выделяются специфические для этого предмета 

средства обучения: муляжи, гербарии, коллекции, аудиозаписи со звуками живой 

и неживой природы, картографические пособия, учебно-опытный участок. 

Немаловажное значение отводится методу наблюдения, проведению опытов, 

методу проблемного обучения. При проектировании урока окружающего мира 

необходимо выявить проблему, а затем перейти к гипотезе, а далее к ее 

доказательству или опровержению. Например, уместно в этой проекции в 3 классе 
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по теме «Свойства воды» дать возможность третьеклассникам выдвинуть 

гипотезу о свойствах воды и впоследствии с помощью опытов сделать вывод об 

истинности или ложности предполагаемых тезисов.  

Во время проведения занятий по МДК.01.07 «Методика обучения 

продуктивным видам деятельности с практикумом» студенты колледжа изучают 

темы: «Подготовка учителя к уроку», «Структура урока труда», «Особенности 

планирования урока ИЗО в начальных классах». Сосредоточивается внимание 

воспитательным возможностям уроков труда и ИЗО, в частности, эстетическому, 

художественному, трудовому воспитанию младших школьников. Затем 

проектируются уроки по заданным преподавателем темам. На уроках технологии 

(труда) используются своеобразные средства: бумага, картон, ткань, пластилин, 

глина, бисер, нитки, пуговицы, конструктор, природные и бросовые материалы, с 

помощью которых изготавливаются творческие работы. Оригами, аппликации, 

вышивки, ажурные шары, игрушки из конусов и цилиндров, папье-маше – все это 

создается во время трудовой деятельности младших школьников. Качество и 

результат работы учителя и обучающихся зависит от тщательного 

проектирования учебных занятий.  

В содержании программы МДК.01.08 «Теория и методика физического 

воспитания с практикумом» присутствуют темы для формирования у студентов 

колледжа умений отбирать для будущего урока физической культуры средства 

обучения, методы, формы организации деятельности детей начальной школы с 

обязательным учетом возраста, уровня подготовленности, физического состояния, 

индивидуальных особенностей младших школьников. В колледже учат студентов 

осуществлять педагогический контроль во время разнообразных видов 

деятельности обучающихся: лазании, прыжков, акробатики, равновесии, виса, 

упора, строевых и других упражнений. При подготовке конспекта урока 

обращается внимание приемам страховки и автостраховки при выполнении 

физических упражнений.  

При изучении МДК.01.09 «Теория и методика музыкального воспитания с 

практикумом» студенты под руководством преподавателя учатся определять цели 
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и задачи уроков музыки, рационально отбирать творческие задания в пении, 

движении, а также организовывать игры младших школьников на детских 

музыкальных инструментах: барабане, бубне, дудке, ложках, коробочке, 

колокольчике, металлофоне, тарелочках, треугольнике, трещотке, свистульке, 

свирели. Студенты обучаются организовывать внеурочную деятельность по 

музыке с младшими школьниками.  

По МДК.01.10 «Теоретические и прикладные аспекты методической 

работы учителя начальных классов» при изучении темы «Теоретические основы, 

методика планирования в начальном образовании, требования к оформлению 

соответствующей документации» студенты обучаются составлению рабочих 

программ по учебным предметам, курсам. В частности, дают характеристику 

структурным элементам рабочей программы: титульному листу, пояснительной 

записке (с какой целью, кому, на основе чего адресована программа), общей 

характеристике учебного предмета (его место в учебном плане, особенности), 

личностным, метапредметным и предметным результатам освоения учебного 

предмета; содержанию тем (разделы, количество часов, виды контроля), 

календарно-тематическому планированию, условиям реализации рабочей 

программы (материально-техническое, учебно-методическое обеспечение). 

Следующий профессиональный модуль ПМ 02 «Проектирование, 

реализация и анализ внеурочной деятельности обучающихся» осваивается 

студентами в течение 3,4,5,6,7,8 семестров для осуществления вида деятельности 

по данному профессиональному модулю – педагогическая деятельность по 

проектированию, реализации и анализу внеурочной деятельности обучающихся и 

овладения профессиональной компетенцией – ПК 2.1 Разрабатывать программы 

внеурочной деятельности на основе требований ФГОС, примерной 

образовательной программы и с учетом примерных программ внеурочной 

деятельности и интересов обучающихся и их родителей (законных 

представителей) [160].  

В профессиональном образовании будущих педагогов делается акцент на 

интеграцию урочной деятельности и внеурочной. В соответствии с ФГОС НОО 
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внеурочная деятельность является частью целого образовательного процесса в 

начальной школе. Поэтому реализация целей, триединых задач и достижение 

универсальных учебных действий осуществляется в тесном сплетении, единстве, 

в этом и заключается общность – в значимости для развития личности. Но есть 

отличие в том, что цель на уроке ближняя, а у внеурочной деятельности дальняя, 

перспективная. 

МДК.02.01 «Основы организации внеурочной деятельности» в разделе 

«Основы планирования и проектирования внеурочной деятельности» включает в 

тематическое содержание: «Методические рекомендации по проектированию 

внеурочной деятельности обучающихся, в том числе и с особыми 

образовательными потребностями, ограниченными возможностями здоровья в 

соответствии с требованиями ФГОС НОО». Студенты узнают, какие методы, 

приемы, формы можно включить в проектирование внеурочной деятельности с 

младшими школьниками и какие требования к структуре, содержательной части 

необходимо учесть при оформлении планирующей документации с целью 

обеспечения внеурочной деятельности с обучающимися 1-4 классов. 

В свободное от уроков время младшим школьникам предлагается 

внеурочная деятельность для реализации своего потенциала, выявления 

одаренности, для неформального общения, вхождения в новую социальную среду, 

а значит и для формирования социального опыта детей. Студенты колледжа на 

теоретических занятиях узнают принципы проектирования внеурочной 

деятельности: 

– принцип системности и взаимосвязи общего и дополнительного 

образования; 

– принцип социализации. Дети взаимодействуют не только с 

одноклассниками и первой учительницей, но и с педагогами и школьниками из 

других классов, разных учебных организаций (образовательных, культурных, 

спортивных и др.), социальными партнерами; 
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– принцип личностно-ориентированной направленности, способствующий 

проявлению индивидуальности каждого обучающегося, занятого во внеурочной 

деятельности; 

– принцип жизнетворчества, активности; 

– принцип права свободного выбора направления внеурочной деятельности 

через пробы. 

Студенты знакомятся с логикой проектирования внеурочной деятельности, 

которая представляет несколько этапов. Первый – диагностика у детей и их 

родителей запросов, потребностей, интересов. Второй этап – разработка годового 

плана внеурочной деятельности на основе результатов диагностики, в состав 

которого входят цели и задачи, направления развития личности ребенка, объем 

часов, содержание. Третий этап – анализ эффективности запланированного 

посредством проведения диагностики, беседы, опроса, анкеты с детьми и их 

родителями и последующая разработка предложений по повышению 

эффективности последующей работы. 

При изучении МДК.02.02 «Теоретические и методические основы 

организации жизнедеятельности детей в условиях детских оздоровительных 

лагерей» студенты, будущие вожатые, знакомятся с методикой планирования в 

лагере. Одна из функций вожатого в детском оздоровительном лагере является 

проектирование предстоящей деятельности с детьми, в частности, это программы 

деятельности отрядов и ежедневное планирование дня на основе 

спроектированной программы. Экспромт или наспех приготовленный документ 

по шаблону не внесут в деятельность отрядов ясности, осуществления учета 

потребностей детей, а значит в будущем не будет жгучего желания у них 

встретиться еще раз в этом лагере.  

Какие виды планов можно использовать вожатому в учреждениях отдыха и 

оздоровления детей, как обосновать необходимость выбора тех или иных форм, 

методов, приемов в предстоящей деятельности вожатого, как спланировать 

формы организации взаимодействия с родителями, как сформулировать 

достижимые воспитательные задачи разных периодов детских оздоровительных 
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лагерей – изучение всех этих тем способствует усвоению функциональных 

обязанностей вожатого и овладению ими впоследствии в реальной деятельности. 

Данный МДК предусматривает обязательное участие студентов в инструктивно-

методических сборах на базе колледжа с последующим прохождением 

производственной практики в детских оздоровительных лагерях в летний период.  

В ходе подготовки студентов к роли вожатого преподаватели колледжа 

знакомят их с этапностью пребывания в детском оздоровительном лагере, в 

арсенале которых есть своя специфика планирования предстоящих мероприятий. 

На первом этапе – организационном – традиционно проводится открытие 

лагерной смены. На втором – основном – организуются разнообразные формы: 

турниры и квесты, олимпиады и «огоньки», викторины и концерты, соревнования 

и фестивали, трудовой десант и конкурсы, игры и акции, день именинника и 

виртуальные путешествия. Наконец, на заключительном этапе устраивается 

прощальный концерт, дискотека, встреча летнего рассвета. Такой конечный 

результат лагерной смены приводит к осознанию пережитого в этом периоде, 

продолжению общения с лагерными друзьями и вожатыми и, возможно, 

дальнейшей дружбы и ожидания новых встреч.  

При обучении проектированию программы деятельности вверенного ему 

детского отряда студенты осваивают теоретико-методические основы: 

– принципы системности и последовательности, подразумевающие решение 

запланированных задач поэтапно и системно; 

– массовость: дети в лагере бывают из разных регионов, городов, поэтому 

важно включить формы отрядных мероприятий и дел на сплочение членов 

отряда; 

– социализация: для ее успешности вожатый доверительно контактирует с 

детьми, вдохновляет их, помогает в осуществлении замысла, старается подружить 

друг с другом, создает ситуации успеха; 

– безопасность жизни, здоровьесбережение, укрепление и восстановление 

здоровья: соблюдение режима дня, сбалансированное питание, соблюдение 

санитарно-гигиенических требований, закаливание, двигательная активность, 
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экологическая безопасность, благоприятный психологический микроклимат 

между вожатым и детьми; 

– интеграция воспитательной работы и оздоровительной; 

– учет возрастных, половозрастных особенностей и профильной 

направленности отряда: спортивный, лингвистический, этнокультурный, 

математический, краеведческий, кадетский, юнармейский, музыкальный и др.;  

– учет значимых дат в летний период и традиций детского лагеря;  

– учет запросов, потребностей, интересов детей через проведение 

«мозгового штурма», «рейтинга желаний», «шкатулки предложений» и др.; 

– разнообразие тематики, форм, методов организации мероприятий 

лагерной смены; 

– свобода выбора досуговых занятий, развлечений; 

– развитие творчества, коммуникативных умений, познавательной 

активности; 

– баланс отрядных дел, связанных с трудом, спортом, искусством, игрой, 

культурой, познанием;  

– формирование ценностных смыслов и отношений; 

– саморазвитие, самореализация каждого ребенка; 

– индивидуальный подход: в случае необходимости осуществить 

планирование коррекционно-развивающей работы с отдельными детьми, 

например, с педагогически запущенными или «домашними», которые остро и 

болезненно воспринимают новые условия пребывания в лагере и тяжело 

приспосабливаются к новому окружению. 

Следующий вид проектирования в ходе жизнедеятельности отряда в 

детском оздоровительном лагере – это план на день, по-другому называемый 

план-сетка. Особенность этого плана в том, что он источник информации для всех 

детей в течение лагерного дня, следовательно, имеет общедоступный характер. 

Информационные сведения о дате, времени, названии дел и мероприятий, их 

длительность – все это отражает комплексность запланированного на утро, день и 

вечер. При проектировании вожатым плана-сетки имеет смысл уточниться с 
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погодными условиями на предстоящие сутки. Приветствуется творческий подход 

при оформлении плана на день. Он может быть в виде персонажа из детской 

книги или мультфильма, в форме календарной страницы, теремка и др. 

В системе СПО нет квалификации «классный руководитель». Вместе с тем, 

в ФГОС СПО прописано требование к выпускникам колледжа – овладение ими 

одним из видов деятельности «Воспитательная деятельность, в том числе 

классное руководство» [160]. По существу, классный руководитель – это 

наставник у детей определенного класса, закрепленный приказом директора 

школы в начале учебного года. Классный руководитель – это сопровождающий с 

целью развития потенциала личности каждого обучающегося в классе. Это 

педагог, реализующий с помощью программы воспитания направления 

воспитательной работы: трудовое, духовно-нравственное, ценность научного 

познания, эстетическое, гражданское, патриотическое, физическое, 

экологическое, с учетом потребностей, интересов, особенностей уровня развития 

обучающихся. 

Студенты педагогического колледжа в ходе профессионального обучения 

усваивают функции классного руководителя при постепенном постижении 

профессионального модуля ПМ 03 «Воспитательная деятельность, в том 

числе классное руководство». Прежде всего посредством изучения МДК 

«Теоретические и методические основы деятельности классного руководителя» 

преподаватели колледжа организуют процесс для освоения студентами 

профессиональной компетенции, прописанной в обновленном ФГОС СПО, – 

«проектировать и реализовывать современные программы воспитания на основе 

ценностного содержания образовательного процесса» [160]. По мнению 

Н.В. Кузьминой, проектировочная деятельность классного руководителя 

определяет стратегию работы с классом, в планировании которой содержится 

задачи, направления деятельности, способы реализации задуманного, сроки 

выполнения и перспективы развития детского коллектива [80].  

В современном контексте ФГОС разработка классным руководителем 

программы воспитания исходит от Федеральной программы воспитания, 
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базирующаяся на основах национальных ценностей российского общества, 

состоящей из базовых категорий: Родина, семья, человек, природа, мир, труд, 

культура, знание, здоровье, гуманность и др. Определены направления 

воспитательной работы для включения в программы воспитания и их реализации: 

трудовое, духовно-нравственное, ценность научного познания, эстетическое, 

гражданское, патриотическое, физическое, экологическое. Таким образом, при 

проектировании программы воспитания студент конкретизирует ее содержание в 

зависимости от национальных и региональных особенностей, традиций школы и 

ее направления, интересов и потребностей самих обучающихся. В соответствии с 

вышеназванными направлениями планируются конкретные предстоящие события 

и мероприятия с указанием сроков проведения. 

Рассматриваемый профессиональный модуль сосредоточен на изучение 

студентами технологии проектирования воспитательного процесса. На занятиях 

МДК 03.01 «Современные программы и технологии воспитания младших 

школьников» будущие педагоги знакомятся с программами воспитания различных 

школ, календарными планами воспитательной работы образовательных 

организаций. Осознают, что общешкольные ключевые дела должны быть в связке 

с традициями страны, региона, школы и памятными датами. Студенты знакомятся 

с методическими письмами, рекомендациями Министерства просвещения РФ, 

региональных управлений образования, типовым положением о классном 

руководстве, регламентирующими функции, обязанности классного руководителя 

в современной школе.  

При изучении ПМ 03 у будущих педагогов складывается целостная картина 

об особенностях работы классного руководителя, сложностях и рисках. 

Отличительная особенность деятельности учителя начальных классов от учителя-

предметника в том, что первый учитель безотрывно взаимодействует с младшими 

школьниками: и на уроках, и на переменах, и во время динамических пауз, и в 

столовой и т.д. Все это накладывает на него непрерывную ответственность за 

детей. Учитель начальных классов должен запланировать ход своей многогранной 

деятельности в течение рабочего дня и спрогнозировать дальнейшие действия. 
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Особенно это касается периода педагогической деятельности с первоклассниками, 

которые только начинают образовательный процесс в условиях адаптации к новой 

школьной жизни. Ежедневно контролируя посещаемость детей, первый учитель 

(и в то же время он и классный руководитель) приучает вчерашних дошкольников 

к учебному труду. В сотрудничестве с психологом проводит диагностику по 

выявлению уровня адаптации первоклассников, анализирует результаты у 

отдельных учеников и класса в целом и при необходимости вносит коррективы. 

Педагог тесно сотрудничает с родителями обучающихся. Взаимодействует с 

учреждениями дополнительного образования для организации и посещении 

первоклассниками кружков, секций. Организует досуг детей для их развития и 

вовлекает их в коллективно-творческие дела. В случае надобности оперативно 

оказывает воспитательное воздействие. Классный руководитель содействует 

выбору в классе ученического самоуправления, актива класса. Взаимодействует с 

администрацией школы, социально-психологической службой, школьной 

библиотекой, медицинскими работниками школы, общественными 

организациями и др. Все это подтверждает непрекращающуюся ответственность 

классного руководителя первого класса. От качества планирования 

педагогического процесса, координации его субъектов и реализации намеченного 

зависит благоприятный исход адаптационного периода у первоклассников. 

В обновленных ФГОС СПО появилось изменение: в профессиональном 

модуле ПМ 04 по специальности "Преподавание в начальных классах» 

выпускникам колледжа предоставляется право преподавания информатики, 

английского языка, художественно-эстетических дисциплин в начальной школе 

(по выбору). Студенты осваивают МДК 04.01. «Теоретические и методические 

основы преподавания информатики в начальной школе»: методику построения 

урока информатики в начальной школе, методы и формы его проведения, 

организацию проверки и оценки результатов обучения по этому предмету. На 

теоретических занятиях изучают темы по проектированию обучения 

информатики в начальных классах, знакомятся с дидактическими основами 

внеклассной работы по информатике. 
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На МДК 04.01 «Теоретические и методические основы преподавания 

иностранного языка в начальной школе» студенты изучают особенности 

методики обучения иностранному языку в начальной школе через следующие 

этапы: формирование грамматических навыков; этап работы над лексическими 

навыками, приёмы и способы раскрытия значения лексики; этап обучения чтению 

и письму; этап формирования коммуникативных умений; отбор универсальных 

учебных действий; современные технологии обучения иностранному языку. При 

обучении студентов колледжа проектированию урока иностранного языка особое 

внимание уделяется воспитательному потенциалу лингвострановедческого 

компонента содержания обучения.  

Анализ всех рабочих программ педагогических колледжей показал, что 

темы теоретических занятий в колледже по педагогическому проектированию 

изучаются системно. Базовая теоретическая подготовка студентов к 

проектировочной деятельности интенсивно осуществляется в рамках 

профессиональных модулей: «Проектирование, реализация и анализ процесса 

обучения в начальном общем образовании», «Проектирование, реализация и 

анализ внеурочной деятельности обучающихся», «Воспитательная деятельность, в 

том числе классное руководство» [160]. Следовательно, в течение 3-7 семестров 

целенаправленно осуществляется специальная подготовка студентов колледжа к 

проектировочной деятельности как отдельной трудовой функции современного 

педагога. Ключевой замысел, определяющий суть обновления ФГОС СПО от 

предшествующего образовательного стандарта, сосредоточен на готовности 

выпускника колледжа к самостоятельной организации проектировочной 

деятельности, которая обеспечивается совокупностью умений проектировать 

процесс обучения, внеклассные занятия по предметам начального общего 

образования, рабочую программу воспитания, родительские собрания и 

жизнедеятельность детей в оздоровительных лагерях. 

Как известно, любая компетенция рассматривается не только через 

освоение теоретических знаний, но и через умения, деятельность. Теоретическое 

обучение плавно перетекает в практическую деятельность. Через деятельностный 
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подход будущими педагогами создается собственный продукт проектировочного 

характера.  

Образовательная деятельность в колледжах в форме практической 

подготовки организуется путем проведения практических занятий, учебной и 

производственной практики, предусматривающих участие студентов в 

выполнении заданий по педагогическому проектированию. 

Ожидаемые результаты практической деятельности в процессе 

педагогического проектирования у выпускников колледжа:  

умеют проектировать процесс обучения на основе ФГОС и 

образовательных программ начального общего образования: умеют 

формулировать цель и задачи урока, отбирать универсальные учебные действия, 

умеют наполнять содержание урока материалом, обеспечивающим реализацию 

цели и задач урока; умеют подбирать рациональные методы, приемы, средства 

обучения, умеют чередовать формы организации взаимодействия обучающихся;  

учитывают при проектировании санитарно-эпидемиологические, 

дидактические, здоровьесберегающие требования; 

умеют применять приемы мотивации в целях включения обучающихся в 

образовательный процесс; грамотно использовать дидактическое содержание 

методик преподавания учебных предметов начального общего образования с 

учетом деятельностного подхода; проектировать контрольно-оценочную 

деятельность; разрабатывать программы на основе требований ФГОС и 

образовательных программ начального общего образования; проектировать 

современные программы воспитания на основе Федеральной программы 

воспитания; 

соблюдают требования к современному уроку с учетом ФГОС НОО, 

учебно-методических материалов, применяемых в начальных классах для 

организации образовательного процесса; требования к оформлению 

проектировочной документации, обеспечивающей реализацию запланированного.  

Продолжим анализ рабочих программ профессионального обучения в 

колледжах по специальности 44.02.02 «Преподавание в начальных классах» с 
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позиции деятельностного компонента компетенции педагогического 

проектирования (Приложение Б). 

Деятельностный подход при формировании у студентов компетенции 

педагогического проектирования начинает осуществляться во время проведения 

практических занятий в колледжах. Определено, что при изучении только двух 

дисциплин социально-гуманитарного цикла: «Введение в профессию: общие 

компетенции профессионала» студенты составляют план профессионального 

педагогического самообразования», а по «Эффективному поведению на рынке 

труда» – индивидуальный перспективный план профессионального развития. 

Дисциплины общепрофессионального цикла отчасти обуславливают 

процесс формирования компетенции педагогического проектирования. На 

практических занятиях по «Основам педагогики» студенты отбирают методы, 

средства и формы обучения по заданной теме урока и воспитательного 

мероприятия. Формулируют цели и определяют планируемые результаты на 

основе требований ФГОС НОО.  

«Основы психологии» предполагают разработку студентами на 

практических занятиях этических норм своей будущей профессиональной 

деятельности и прогнозирование их реализации в коммуникативных ситуациях с 

детьми младшего школьного возраста.  

На практикуме по «Основам обучения лиц с особыми образовательными 

потребностями» будущие педагоги демонстрируют проведение дидактических 

игр, игровых упражнений и коррекционно-развивающих заданий по заданной 

теме, а на «Возрастной анатомии, физиологии и гигиене» проектируют и 

проводят комплекс физических упражнений на уроке для детей младшего 

школьного возраста для сохранения правильной осанки, разрабатывают 

консультации для родителей с целью профилактики нарушений зрения и слуха у 

детей. 

Осуществляют подготовку педагогических проектов на практических 

занятиях по дисциплине «Проектная и исследовательская деятельность в 

профессиональной сфере». Студенты разрабатывают разные типы проектов по 
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виду деятельности: игровой (сценарии детского праздника, квест-игры и др.), 

информационный (педагогические проекты, созданные на основе анкетирования, 

анализа полученной информации с последующим аргументированным выводом), 

практико-ориентированный (проекты с целью создания реального продукта для 

будущей производственной практики), творческий (проекты с целью создания и 

презентации видеофильма на педагогическую тему, детского сценария), 

исследовательский (данный проект выполняет каждый студент 3 курса под 

руководством научного руководителя) и публично их защищают.  

Студенты создают презентации по заданной теме и упражнения с 

применением интерактивной доски, используя технологические приемы при 

проектировании урока: доска объявлений, шторка, мельница, закладка, 

волшебный экран, интерактивная карта, оборудования для внеурочной 

деятельности: LEGO конструкторы, мобильные лаборатории на практикумах 

дисциплины «Информатика и информационно-коммуникационные технологии в 

профессиональной деятельности». 

Студенты анализируют спланированные фрагменты уроков в начальной 

школе с точки зрения целесообразности применения учителем форм и методов 

обучения, разрабатывают план профессионального развития на практических 

занятиях по «Педагогической психологии».  

На «Основах педагогического мастерства» проектируют способы 

активизации познавательной деятельности обучающихся начальных классов, 

планируют игровую деятельность младших школьников, осуществляют 

разработку программ саморазвития, самообразования, самовоспитания. 

На практических занятиях по «Основам специальной педагогики и 

психологии» отбирают приемы по предупреждению нарушений зрения у младших 

школьников и по обучению детей, имеющих проблемы овладения письмом и 

чтением. 

На практических занятиях МДК профессионального цикла, в частности, 

профессионального модуля «Педагогическая деятельность по 

проектированию, реализации и анализу процесса обучения в начальном 
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общем образовании» кропотливо, с учетом специфики каждого учебного 

предмета начального образования осуществляется работа по овладению 

студентами компетенцией проектирования процесса обучения и внеурочных 

занятий по предметам начальной школы.  

На практических занятиях по МДК «Теоретические основы организации 

обучения в начальных классах» студенты разрабатывают технологическую карту 

урока по одному из учебных предметов начальной школы, составляют учебные 

задания для формирования предметных, метапредметных и личностных 

результатов освоения образовательной программы.  

На МДК «Русский язык с методикой преподавания» проектируют разные 

типы уроков русского языка, например, по теме: «Правописание НЕ с глаголами»: 

определяют тип, цель и задачи урока, отбирают предметные, метапредметные, 

личностные результаты, выбирают учебные задания, структурируют урок, 

оформляют технологическую карту конспекта урока, готовят наглядный и 

раздаточный материал, презентацию. 

Студенты колледжа проектируют уроки русского языка в соответствии с 

методикой преподавания: написание изложения и сочинения; урок обучения 

грамоте (к примеру, по теме: «Звуки и буква «В в»); урок письма («Написание 

строчной буквы «в»). Проектируют уроки по изучению разных разделов русского 

языка: лексики (например, по теме: «Омонимы»); фразеологии («Что такое 

фразеологизмы?»); морфемики («Приставка»); морфологии («Имя 

прилагательное»); синтаксиса («Словосочетание» и «Предложение»). 

На практических занятиях по МДК «Детская литература с практикумом 

по выразительному чтению» студенты составляют конспекты уроков 

литературного чтения в зависимости от жанра произведения: сказки, басни, 

рассказа, стихотворения, малых фольклорных жанров русского народа («И.А. 

Крылов «Чиж и голубь», «С.А. Есенин «Береза», «Сказка «Айога», «Л.Н. Толстой 

«Лев и собачка», «Устное народное творчество»). 

На практикумах по МДК «Теоретические основы начального курса 

математики с методикой преподавания» студенты определяют цель и задачи 
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уроков математики, проектируют их с учетом особенностей класса, отдельных 

обучающихся. Отбирают приемы контроля и самоконтроля результатов обучения. 

Проектируют уроки по темам, связанным с дочисловым периодом, понятиями 

величин в начальном курсе математики, элементами алгебры и геометрии, долей 

и дробей. Разрабатывают задания, направленные на предупреждение и 

ликвидацию ошибок при решении задач, продумывают проблемные ситуации при 

изучении величин, составляют дифференцированные упражнения, 

способствующие выработке умений и навыков порядка выполнения действий в 

выражениях, отбирают учебные задания, в процессе выполнения которых 

младшие школьники учатся решать уравнения.  

На практических занятиях по МДК «Методика преподавания предмета 

окружающий мир» студенты осуществляют разработку учебных заданий 

естественно-научного содержания, способствующие формированию и развитию 

познавательных процессов младших школьников. Планируют фрагменты уроков 

по проведению демонстрационных опытов и организации деятельности 

обучающихся с картой. Разрабатывают виртуальную экскурсию по предложенной 

теме, отбирают разнообразные цифровые образовательные ресурсы для 

проведения урока. Формулируют цель и задачи уроков окружающего мира при 

организации практической работы по определению минералов и горных пород по 

внешнему виду, работы с контурными картами.  

На занятиях по МДК «Методика обучения продуктивным видам 

деятельности с практикумом» студенты отбирают электронные образовательные 

ресурсы по технологии (труду) в начальной школе, проектируют уроки 

технологии (труда) по предложенным темам. 

На МДК «Теория и методика физического воспитания с практикумом» 

планируют работу по физическому воспитанию в начальной школе, описывают 

техники выполнения физических упражнений. Оформляют технологические 

карты уроков с элементами спортивных и подвижных игр, легкоатлетических 

упражнений. Планируют комплекс упражнений с гимнастической палкой для 

профилактики нарушений опорно-двигательного аппарата у обучающихся 
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начальных классов, комплексы упражнений утренней гимнастики и аэробики под 

музыку. Разрабатывают содержание физкультурной минуты, динамической 

паузы, подвижной перемены, спортивного часа для младших школьников. 

На МДК «Теория и методика музыкального воспитания с практикумом» 

будущие педагоги разрабатывают фрагменты уроков музыки в начальных классах 

по слушанию музыкального произведения, разучиванию песни, с использованием 

детских музыкальных инструментов, музыкально-ритмических движений, 

танцевальных упражнений. Планируют работу с одаренными детьми в 

соответствии с их индивидуальными особенностями, вокально-хоровую работу на 

уроке музыки в начальной школе. Составляют технологические карты с учетом 

особенностей темы, возраста, класса, отдельных обучающихся, в соответствии с 

санитарно-гигиеническими требованиями. Анализируют спроектированный урок 

с точки зрения соответствия содержания, методов, средств поставленным цели и 

задачам.  

На практических занятиях по профессиональному модулю ПМ.02 

«Проектирование, реализация и анализ внеурочной деятельности 

обучающихся» по «Основам организации внеурочной деятельности» студенты 

разрабатывали виртуальные экскурсии, технологические карты внеурочного 

занятия с младшими школьниками по заданной теме, конспекты праздников, 

познавательные и этические беседы для обучающихся начальных классов, игры-

конкурсы, конспекты совместных мероприятий детей и их родителей, составляли 

план кружковой работы по предмету (по выбору), проектировали способы 

формирования функциональной грамотности обучающихся во внеурочной 

деятельности. Студенты колледжа составляли конспекты по внеурочной 

деятельности с соблюдением следующих условий: учет особенных событий 

страны и региона, знаменательных дат, направления и уклада школы; интеграция 

обучения и воспитания; учет возрастных особенностей детей; наличие предметно-

пространственной среды; учет расписания внеурочного занятия, объема часов.  

Студенты проектировали внеурочное занятие – коллективную форму 

организации внеурочной деятельности детей начальных классов. Учитывали 
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такие показатели, как: расписание, дозировка времени, постоянный состав 

обучающихся. А при проектировании внеурочного мероприятия принимали во 

внимание другую особенность: отсутствие постоянного расписания и организация 

в свободное от уроков время с разной численностью участников. 

На практических занятиях по МДК «Теоретические и методические основы 

организации жизнедеятельности детей в условиях детских оздоровительных 

лагерей» студенты разрабатывали и оформляли план-сетку деятельности в ДОЛ, 

определяли цели и задачи работы с разновозрастным коллективом, с социально-

неадаптированными детьми. Осуществляли подбор игр на знакомство, сплочение 

коллектива, выявление лидера. Разрабатывали сценарии отрядного дела, 

коллективно-творческого дела, а также прощального огонька. 

По профессиональному модулю ПМ 03. «Воспитательная деятельность, в 

том числе классное руководство» во время практикумов по МДК «Современные 

программы и технологии воспитания младших школьников» будущие классные 

руководители разрабатывали календарный план воспитательной работы и 

сценарий воспитательного мероприятия. 

На практических занятиях по МДК «Теоретические и методические основы 

деятельности классного руководителя» отбирали формы взаимодействия 

классного руководителя с различными специалистами в организации целостного 

педагогического процесса, составляли план работы с неадаптированными детьми, 

план воспитательной работы по разным видам деятельности, план подготовки и 

проведения внеклассного мероприятия. Осуществляли разработку интерактива с 

родителями по предложенной теме. Разрабатывали воспитательный проект в 

рамках сетевого взаимодействия семьи и образовательных организаций. Студенты 

проектировали программу воспитания для первого класса. Обращали внимание на 

следующие аспекты: целенаправленное содействие классного руководителя на 

формирование между первоклассниками социальных отношений; установка на 

положительное отношение к новому статусу «школьник», «ученик»; изучение 

социального положения семьи обучающихся, условий проживания и воспитания; 

пристальное внимание за социальным благополучием детей класса; организация 
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досуга, направленное на первичное сплочение детей и формирование 

ученического коллектива; сотрудничество с родителями обучающихся, их 

педагогическое просвещение; создание условий для проявления способностей 

учеников, для их самореализации; профилактика девиантного поведения 

школьников. 

Анализ результатов практических работ показал, что в целом при 

проектировании содержания воспитательной работы в начальной школе студенты 

соблюдали ряд важных условий: учет принципов проектирования 

(целенаправленности, последовательности, непрерывности, системности); 

разнообразие тематики и форм мероприятий воспитательной направленности; 

взаимосвязь процесса обучения и воспитания; дифференцированная работа с 

отдельными учениками, распознавание причины вызывающего поведения; 

индивидуальная работа с использованием внушения, воспитывающей ситуации, 

объяснения, поручения; реализация личностных результатов для воспитания 

обучающихся; учет личных достижений каждого ученика класса через создание 

индивидуального портфолио; проведение с младшими школьниками психолого-

педагогической диагностики на выявление их трудностей, коррекционная 

деятельность с привлечением специалистов, оказание своевременной помощи; 

творческий, развивающий характер воспитательных мероприятий, расширяющих, 

углубляющих познание окружающего мира; прогнозирование состояния 

воспитательной работы. 

С целью просветительской работы при составлении плана воспитательной 

работы в модуле «Взаимодействие с родителями» студенты включали 

разнообразные формы сотрудничества с родителями: родительское собрание, 

лекторий, конференцию, семейную гостиную, тренинги психолого-

педагогические игры, заседание родительского комитета.  

Инструментально процесс проектирования форм сотрудничества строился в 

следующем порядке: 

1) тема, обозначение насущной проблемы в классе, формулировка цели и 

задач;  
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2) отбор содержания исходя от темы и задач родительского собрания на 

основе научной, педагогической, методической литературы, лучших практик и 

опыта классных руководителей. Включение в содержательную часть разработки 

родительского собрания активных форм взаимодействия классного руководителя 

и родителей через решение актуальных педагогических задач, дискуссии, 

совместного поиска решений возникшей проблемы в классе. Анализ 

успеваемости обучающихся; 

3) определение регламента, дозировка времени;  

4) подготовка раздаточного материала для родителей: памятки, буклеты, 

рекомендации по итогам решения проблемного вопроса; 

5) подготовка сведений об учащихся для индивидуальной беседы с 

родителями. 

На практических занятиях профессионального модуля ПМ 04 

специальности "Преподавание в начальных классах (с правом преподавания 

информатики в начальной школе)" на МДК 04.01. «Теоретические и 

методические основы преподавания информатики в начальной школе» в рабочих 

программах предусмотрены: 

– разработка фрагментов урока информатики в начальных классах 

(например, по теме «Виды информации. Взаимодействие человека и 

компьютера»); 

– проектирование уроков информатики в начальной школе на заданную 

тему; 

– разработка фрагментов внеклассного мероприятия с использованием 

интерактивной игры, веб-квеста, современных интерактивных средств обучения, 

(например, сценарий конкурса внеклассного мероприятия «Конкурс юных 

знатоков информатики»). 

По специальности "Преподавание в начальных классах (с правом 

преподавания английского языка в начальной школе)" на практических 

занятиях по МДК 04.01 «Теоретические и методические основы преподавания 

иностранного языка в начальной школе» предлагается отбор аудиовизуальных, 
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компьютерных и телекоммуникационных средств обучения; наполнение уроков 

содержанием по обучению младших школьников аудированию, чтению, 

говорению и письму. В конечном итоге – проектирование уроков иностранного 

языка для начальных классов с учетом особенностей предмета, возраста, класса, 

отдельных обучающихся и в соответствии с санитарно-гигиеническими нормами 

на основе ФГОС НОО. 

Подводя итог вышесказанному, мы считаем, что при проведении 

практических занятий в колледже целесообразно студентам не только 

проектировать, но и применять метод демонстрации – проводить 

запланированные действия среди одногруппников. Моделирование ситуации 

проектировочной деятельности посредством метода демонстрации позволит 

будущим педагогам глубоко осмыслить подготовленный сценарный материал, 

скоординировать намеченное во времени, пространстве, динамике. Преподаватель 

в свою очередь контролирует деятельность выступающего студента и производит 

методический анализ.  

В рамках деятельностного подхода студенты осуществляли педагогическое 

проектирование во время прохождения практики, учебной и производственной 

(Приложение В).  

УП 01.04 «Учебная психолого-педагогическая практика» (3 семестр): 

студенты решали проектировочные задачи на анализ соответствия содержания 

урока реализации заявленных развивающих задач; на отбор содержания урока с 

учетом возрастных особенностей обучающихся; на соблюдение гигиенических 

критериев рациональной организации процесса обучения. 

УП 01.02 «Учебная практика показательных уроков» (5 семестр): студенты 

знакомились с оформлением и содержанием технологических карт учителей, 

которые провели для студентов показательные (открытые) уроки. Далее 

практиканты самостоятельно проектировали и проводили в колледже уроки 

математики, окружающего мира, физической культуре, ИЗО, труда, музыки, 

литературного чтения, русского языка, обучения грамоте, письма, с 
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использованием электронных ресурсов; осуществляли самоанализ 

спроектированного урока с учетом методических рекомендаций преподавателей. 

УП 02.01 «Учебная (летняя) практика» (6 семестр): студенты планировали 

деятельность вожатого детского оздоровительного лагеря на основе ключевых 

дел, знаменательных дат, специфики периода смены. Составляли план-сетку на 

неделю и день. Определяли цели и задачи работы с разновозрастным 

коллективом, с социально неадаптированными детьми. Планировали игры на 

знакомство, сплочение детского коллектива, выявление лидеров в отряде. 

Анализировали спроектированные и проведенные отрядные дела в соответствии с 

планами по основным периодам смены. Осуществляли подготовку творческих 

номеров к открытию и закрытию лагерной смены. Разрабатывали зачетное 

мероприятие в лагере.  

УП 03.01 «Учебная практика (практика по внеучебно-воспитательной 

работе)» (8 семестр): студенты составляли сценарии внеклассных мероприятий, 

конспекты классных часов, организованного досуга младших школьников. 

ПП Производственная практика пробных уроков (5,6,7 семестры): 

студенты на третьем и четвертом курсах подготовили подробные 

технологические карты по предметам, изучаемым в начальных классах: обучению 

грамоте, письму, русскому языку, литературному чтению, математике, 

окружающему миру, ИЗО, музыке, труду, физической культуре. В дальнейшем 

провели уроки для младших школьников по спроектированным конспектам. 

Согласно результатам опроса, проводимого с обучающимися третьего курса 

БПОУ Удмуртской Республики «Можгинский педагогический колледж имени 

Т.К. Борисова», на проектирование одного урока в ходе практики пробных уроков 

ими затрачивалось от 5 до 6 часов. Из числа опрашиваемых студентов-

практикантов 79% признались, что когда составляли технологическую карту 

будущего урока, то испытывали трудности при разработке затруднительной 

ситуации. В связи с этой трудностью было решено включить учебные занятия по 

методикам преподавания учебных предметов «Методические рекомендации по 

практике», в содержании которых были актуальные вопросы практикантов по 
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проектированию пробного урока, запросы для разъяснения сомнительных 

моментов, как лучше и рациональнее выполнить проектировочное действие при 

составлении технологических карт уроков во время производственной практики в 

школе. Что касается преодоления трудности при разработке затруднительной 

ситуации на уроке, студентам были даны следующие рекомендации. Учитель 

задает детям проблемный вопрос, на который получает несколько мнений-

ответов. В результате обучающиеся начинают чувствовать нехватку знаний, 

«болевую точку», разногласие. Кто же прав? Чей ответ ближе к истине? 

Следовательно, у школьников повышается неподдельный интерес к изучению 

новой темы, появляется потребность во что бы то ни стало решить проблему, а 

значит выйти из затруднительной ситуации.  

ПП 03.01 «Производственная практика (практика по внеучебно-

воспитательной работе)» (8 семестр): студенты планировали внеклассные 

мероприятия: конспект классного часа, организованный досуг обучающихся 

младших классов. Определяли цели и задачи при планировании работы с 

отдельно взятой семьей по результатам наблюдения за ребенком. Проектировали 

родительское собрание с использованием интерактива. 

ПП. 01.03 Производственная практика (преддипломная) по профилю 

специальности (8 семестр): студенты–практиканты ежедневно составляли по 4-5 

конспектов уроков по предметам: обучению грамоте, письму, русскому языку, 

математике, окружающему миру, ИЗО, музыке, технологии, физической культуре. 

Перед их проведением осуществлялась предварительная проверка учителем 

конспектов уроков, составленных на целый учебный день, обсуждался вопрос 

эффективности и рациональности отбора содержания с учетом поставленных 

целей, задач, планируемых предметных, метапредметных, личностных 

результатов. В диалоге с учителем школы разрабатывались предложения по 

совершенствованию и коррекции проектировочной деятельности студентов. 

Составлялись технологические карты внеурочных занятий: классных часов, 

конкурса, викторины, экскурсии, игр, спортивно-оздоровительного мероприятия, 

детского праздника. Студенты-практиканты принимали участие в подготовке 
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общешкольных дел. В качестве классного руководителя подготовили конспект 

родительского собрания с учетом опыта работы школьных учителей, классного 

руководителя, советника по воспитанию, социального педагога, педагога – 

психолога, медицинского работника, заместителя директора по воспитательной 

работы, руководителей кружков и секций, воспитателя группы продленного дня. 

Подготовили выступление на заседании школьного методического объединения 

учителей начальных классов. 

Подводя итог анализа тематического содержания основных 

профессиональных образовательных программ 10 педагогических колледжей из 6 

федеральных округов, мы выяснили, что у 10% предметов социально-

гуманитарного цикла, 60% общепрофессионального цикла и 100% МДК всех 

четырех профессиональных модулей содержатся темы по обучению и 

практическому овладению компетенции педагогического проектирования. 

Зафиксировано, что тематика теоретических и практических занятий направлена 

на формирование и развитие у студентов таких проектировочных умений, как: 

разрабатывать различные проекты профессиональной направленности; 

проектировать процесс обучения (урок, экскурсию, образовательные ситуации и 

др.), внеурочную деятельность; работу с родителями младших школьников; с 

детьми, находящимися в детских оздоровительных лагерях; программы, планы 

для взаимодействия с обучающимися начальных классов. Определено, что при 

обучении студентов колледжа наблюдается синхронизация теоретических и 

практических аспектов проектирования. Вместе с тем, выявлено, что 

недостаточно тщательно отрабатывается механизм конкретного 

проектировочного действия. Объясняется общая логика проектирования, но нет 

тщательной детальной проработки. Как правильно формулировать достижимые и 

измеряемые цели, задачи? Как умело отбирать универсальные учебные действия в 

соответствии с темой? Какими способами можно создать затруднительную 

ситуацию для появления у младших школьников потребности в получении 

нового, неизведанного? Как смоделировать ситуацию трансформации изучаемого 

материала в деятельностную форму? Как создать образовательные ситуации для 
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обеспечения ценностно-смысловых переживаний обучающихся? Таких вопросов 

достаточно много. Поэтому особую важность приобретает включение в 

содержание обучающих учебных занятий в колледжах моделирование ситуаций, 

актуализирующих основные проектировочные действия, с применением методики 

поэтапных проектировочных действий, организованных во время проведения 

формирующего этапа опытно-экспериментальной работы диссертационного 

исследования. 

Следующий компонент разработанной модели формирования компетенции 

педагогического проектирования у студентов колледжа является 

диагностический.  

4.Диагностический компонент характеризуется применением 

разработанной прикладной модели, позволяющей отслеживать индивидуальное 

продвижение студента в достижении компетенции посредством диагностического 

инструментария: оценивания (шкала оценивания в баллах – за каждый 

проектировочный критерий), определения уровня проектирования (высокий, 

средний, низкий), отслеживания динамики проектировочной деятельности, 

прогнозирования путей повышения результативности.  

Разработанный диагностический инструментарий позволяет установить, что 

получилось у студента при проектировании и какие обнаружены 

проектировочные недочеты. Наивысшие баллы по критериям позволяют 

закрепить достижения будущих педагогов при освоении рассматриваемой 

компетенции, а наименьшие – обсудить с методистом причины ошибок и пути их 

устранения. 

В педагогической науке разработаны критерии для определения овладения 

профессиональными качествами. Первая группа критериев основана на 

объективных и субъективных показателях. Объективные показатели определяют 

соответствие студента выбранной профессии, а субъективные – соответствие 

избранной профессии требованиям личности, ее удовлетворенностью результатом 

своей деятельности.  
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Вторая группа критериев – процессуальные и результативные. 

Процессуальные критерии определяют использование оптимальных и 

эффективных методов, приемов, средств обучения, образовательных технологий. 

Результативные критерии отождествляются с реализацией цели и задач 

педагогической деятельности.  

Следующая группа критериев – качественное и количественное измерение 

овладения профессиональной компетенцией. Качественное измерение определяет 

глубину имеющихся знаний, умений у студентов, а количественное выражается 

баллами, рейтингом. 

В нашем исследовании в прикладной модели использованы процессуальные 

критерии: 

Критерий 1: формулировки достижимых цели, задач, планируемых 

результатов; 

Критерий 2: этапность и логика проектирования; 

Критерий 3: соответствие содержания объекта педагогического 

проектирования теме, цели, задачам, планируемым результатам; 

Критерий 4: предусмотрено чередование рациональных форм организации 

деятельности обучающихся; 

Критерий 5: целесообразность и эффективность отбора методов и приемов; 

Критерий 6: запланированы формы контроля и оценки (самоконтроля и 

самооценки), рефлексия. 

Количественные критерии прикладной модели: 

3 балла – критерий проявляется в полной мере; 

2 балла – критерий проявляется, но есть недочеты; 

1 балл – критерий проявляется частично или с грубыми ошибками; 

0 баллов – критерий абсолютно не проявляется. 

Максимальное количество баллов за один спроектированный объект 

составляет 18 баллов. 

В качестве иллюстрации приведем пример применения прикладной модели 

диагностики формирования у студентов колледжа компетенции педагогического 
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проектирования в части проектирования процесса обучения (Рисунок 2). Во время 

производственной практики пробных уроков (сначала на третьем курсе, а затем на 

четвертом) студент переносил свои баллы, поставленные методистом за 

проектирование пробного урока, за каждый критерий в соответствующие ячейки 

прикладной модели. Далее он сравнивал суммарные результаты баллов 

предыдущего спроектированного продукта с текущим, первого и последнего. 

Анализировал, какой критерий на протяжении нескольких уроков имеет 

минимальное количество баллов. Так осуществлялось отслеживание изменений в 

индивидуальном продвижении будущего учителя в достижении формирования 

компетенции. В самоанализе пробного урока студент устанавливал, какие 

проектировочные критерии находятся в зоне сложностей, выявлял причины, 

вырабатывал дальнейшие действия после обсуждения с методистом.  

Рассмотрим детально структуру разработанной прикладной модели. Первый 

элемент прикладной модели – нумерация спроектированного пробного урока. От 

этого элемента идет разветвление на шесть проектировочных критериев и такое 

же количество ячеек для фиксации баллов. В результате каждому из шести 

процессуальных критериев проектирования после проверки технологической 

карты методист присваивал определенное количество баллов, и студентом 

выводилась общая сумма, вписывалась в ячейку для суммированного результата 

баллов.  

Далее в прикладной модели циклично повторяются элементы для второго 

пробного урока, третьего и т.д. Единица времени использования модели – цикл из 

24 пробных уроков в течение всего периода производственной практики в школе. 

Исходя из количества баллов выделены уровневые группы с учетом процентного 

порога, применяемого во время демонстрационного экзамена: 

высокий уровень: 12,60 – 18 баллов (70,00% – 100%), что характеризует 

устойчивое и стабильное проявление у студента профессиональной компетенции 

проектирования процесса обучения; 



120 

 

средний уровень: 7,20 – 12,59 баллов (40,00% – 69,99%) баллов. 

Профессиональная компетенция проявляется, но есть недочеты, незначительные 

проектировочные ошибки; 

низкий уровень: 0,00 – 7,19 баллов (0,00% – 39,99%). Профессиональная 

компетенция проявляется эпизодически или с грубыми проектировочными 

ошибками.  

В ходе апробации диагностического компонента во время 

производственной практики пробных уроков перед методистами ставились 

целевые ориентиры: 

– искоренить формальный подход при проверке технологической карты 

пробного урока; 

– руководить процессом проектирования через осуществление 

персонального контроля, педагогической и методической поддержки каждого 

студента; 

– отслеживать уровень формирования компетенции проектирования 

процесса обучения у студентов, используя диагностический инструментарий 

модели; 

– на основе имеющихся данных систематизировать, обобщать и делать 

выводы о проектировочной деятельности каждого студента; 

– анализировать результаты студентов в диалоге, коммуницируя так, чтобы 

позиция методиста была понятна. 

В свою очередь перед студентами тоже ставились целевые ориентиры: 

– демонстрировать теоретические знания проектирования процесса 

обучения в практической деятельности; 

– осознавать, что обратная связь с методистом является необходимой 

частью профессионального становления; 

– учитывать весомость значения каждого балла модели и совокупность 

баллов для целостного видения проектируемого урока; 

– рефлексивно осмысливать динамику овладения компетенцией 

проектирования процесса обучения. 
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Обоюдное соблюдение вышеназванных целевых ориентиров, безусловно, 

устанавливают стратегию формирования профессиональной компетенции и 

мобилизуют сотрудничество студентов и методистов на достижение желаемого 

результата по проектированию.  

5. Рефлексивно-корректирующий компонент. Его сущность заключается 

в деятельности студента через поэтапное рассмотрение собственной деятельности 

по проектированию с помощью прикладной модели и самоанализ. Прикладная 

модель, отражающая набранные баллы за выполнение проектировочных 

действий, несет в себе информацию о индивидуальном продвижении студента. 

Сравнивая собственный результат с необходимым количеством баллов, каждый 

представитель экспериментальной группы выяснил, какой критерий имеет 

наименьший показатель, и спрогнозировал дальнейшие действия.
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Выводы по второй главе 

Анализ разработанной нами модели процесса формирования у 

студентов колледжа компетенции педагогического проектирования позволил 

нам сделать общие выводы. 

Разработанная модель включает в себя компоненты:  

1. Мотивационно-ценностный компонент, направленный на 

пробуждение у студентов интереса к профессиональной деятельности, 

частью которой является проектирование педагогического процесса, на 

осознание личностного смысла в принятии профессиональной цели – 

овладеть компетенцией проектирования и на понимание, для чего 

необходимо это умение.  

В контексте мотивационно-ценностного компонента осуществлялись 

методы: контекстное обучение, жизненные примеры, ситуационные задания, 

диалог с профессионалами, дискуссии, ролевые игры, обсуждение 

фрагментов фильмов и литературных произведений о школе, ситуации 

ценностно-смысловых переживаний. 

2. Регулятивно-методологический компонент представляет 

совокупность научных подходов, являющихся регулятивами педагогического 

проектирования: системного, деятельностного, компетентностного, 

аксиологического, культурологического. 

3. Когнитивно-деятельностный компонент, в содержании которого 

входят теоретический этап (бинарные лекции методистов по практике, 

бинарные лекции теоретика и практика, теоретические обучающие занятия) и 

практический (практические занятия, учебная и производственная практика в 

школе, детском оздоровительном лагере и др.). Эти этапы синхронизированы 

и организованы за счет создания организационно-педагогических условий: 

целенаправленная управляемая деятельность студентов на теоретических и 

практических занятиях в колледже по формированию компетенции 

педагогического проектирования с включением методики поэтапных 

проектировочных действий, комплекса обучающих практик; моделирование 
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в процессе обучения студентов колледжа последовательно усложняющихся 

ситуаций педагогического проектирования; учебная и производственная 

практика с методическим сопровождением студентов; наличие обратной 

связи для дальнейшего формирования и развития рассматриваемой 

компетенции.  

Логика выстраивания работы осуществлялась по траектории: цель – 

теоретико-методическое изучение (когнитивная фаза) и практическая 

подготовка (деятельностная фаза): синхронизация теории и практики – 

проверка продукта проектирования – обсуждение и коррекция 

проектировочных недочетов, методических ошибок (в том числе включение 

учебных занятий междисциплинарных курсов профессиональных модулей 

«Методические рекомендации по практике»).  

Овладение компетенцией педагогического проектирования 

осуществлялось в соответствии с рабочими программами дисциплин, 

междисциплинарных курсов профессиональных модулей. С целью анализа 

тематического содержания обучения студентов колледжей педагогическому 

проектированию нами были изучены все образовательные профессиональные 

программы по специальности 44.02.02 «Преподавание в начальных классах», 

составленные с учетом обновленных ФГОС СПО, у следующих 

образовательных учреждений: 1) бюджетное профессиональное 

образовательное учреждение Удмуртской Республики «Можгинский 

педагогический колледж имени Т.К. Борисова»; 2) бюджетное 

профессиональное образовательное учреждение Удмуртской Республики 

«Удмуртский республиканский социально-педагогический колледж»; 

3) государственное бюджетное профессиональное образовательное 

учреждение Архангельской области «Архангельский педагогический 

колледж»; 4) государственное автономное профессиональное 

образовательное учреждение "Казанский педагогический колледж"; 5) 

государственное автономное профессиональное образовательное учреждение 

Краснодарского края «Ленинградский социально-педагогический колледж»; 
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6) государственное профессиональное образовательное учреждение Тульской 

области "Тульский педагогический колледж"; 7) государственное автономное 

профессиональное образовательное учреждение Саратовской области 

«Саратовский областной педагогический колледж»; 8) государственное 

автономное профессиональное образовательное учреждение Свердловской 

области «Свердловский областной педагогический колледж»; 9) краевое 

государственное бюджетное профессиональное учреждение «Барнаульский 

государственный педагогический колледж имени В.К. Штильке»; 

10) областное государственное бюджетное профессиональное 

образовательное учреждение «Смоленский педагогический колледж». 

Анализ образовательных программ у 10 педагогических колледжей из 6 

федеральных округов РФ показал, что тематическое содержание по 

педагогическому проектированию интенсивно проявляется в 

профессиональных модулях «Проектирование, реализация и анализ процесса 

обучения в начальном общем образовании», «Проектирование, реализация и 

анализ внеурочной деятельности обучающихся», «Воспитательная 

деятельность, в том числе классное руководство». Для получения студентами 

педагогического колледжа опыта проектировочной деятельности 

предусмотрены различные виды практик, среди которых самая 

продолжительная – практика пробных уроков. В течение этой 

производственной практики студенты проектировали 24 урока, оформляли 

технологические карты и после проверки школьным учителем и методистом 

колледжа, с учетом методических рекомендаций, проводили пробные уроки 

по всем учебным предметам начального школьного образования.  

Анализ образовательных программ колледжей свидетельствует о том, 

что в 3-х педагогических колледжах вариативная часть образовательных 

программ дает возможность увеличения объема времени на формирование 

компетенции педагогического проектирования процесса обучения на родном 

языке (удмуртском, татарском) в соответствии с запросами регионального 

рынка труда. Студенты обучаются проектировать уроки родного языка и 
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родной литературы на теоретических, практических занятиях и впоследствии 

по спроектированной технологической карте проводят пробные уроки во 

время производственной практики в национальных классах школ. 

Вместе с тем, аналитический обзор образовательных программ 

педагогических колледжей выявил ряд недочетов, точек напряжения. 

Наблюдается перекрестное дублирование одной и той же работы. 

Содержание теоретических и практических занятий свидетельствует о 

минимальном внимании на ознакомление студентов с различными 

педагогическими технологиями, например, с приемами технологии 

критического мышления посредством чтения и письма, эффективными 

приемами организации групповой работы. Недостаточное внимание 

уделяется обучению приемам повышения мотивации обучающихся в школе. 

Нет системной работы по обучению организации разных приемов создания 

затруднительной ситуации на уроке. Эти лакуны обуславливают 

необходимость при обучении студентов проектированию в моделировании 

практико-ориентированных ситуаций с применением методики поэтапных 

проектировочных действий, обуславливающих тщательную проработку 

каждого этапа в соответствии с требованиями современного урока.  

4. Диагностический компонент характеризуется процедурой 

проведения профессиональной диагностики с использованием 

диагностического инструментария прикладной модели, позволяющего 

оценивать и отслеживать динамику уровня проектирования, прогнозировать 

пути индивидуального продвижения.  

5. Рефлексивно-корректирующий компонент заключается в 

самоанализе студента собственной проектировочной деятельности через 

аналитическое обобщение критериальных показателей прикладной модели и 

рекомендаций учителей школы, методистов колледжа. 

Разработанная модель формирования профессиональной компетенции 

педагогического проектирования для будущих учителей является 
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теоретической конструкцией, требующей опытно-экспериментальной 

проверки в реальных условиях. 

Подводя итог по материалам двух параграфов диссертационного 

исследования, можно утвердительно сказать о реализации четырех задач. На 

основе анализа и обобщения научных источников конкретизировано понятие 

«педагогическое проектирование» в условиях обучения в СПО. Проведен 

анализ и раскрыт потенциал содержания учебных дисциплин, 

междисциплинарных курсов профессиональных модулей, учебной и 

производственной практики, способствующее формированию у студентов 

колледжа компетенции педагогического проектирования. Выделены 

необходимые организационно-педагогические условия с учетом 

трехуровневых компонентов компетенции: ценностного, когнитивного, 

деятельностного. Представлена методика поэтапных проектировочных 

действий, в том числе направленных на подготовку студентов к 

демонстрационному экзамену. Разработана модель процесса формирования у 

будущих учителей компетенции педагогического проектирования и 

представлена ее содержательная часть, описывающая условия развития 

указанной компетенции; цели и средства, реализуемые на различных этапах 

ее формирования; ситуации на занятиях со студентами, моделирующие 

различные элементы проектировочной деятельности педагога. 
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ГЛАВА 3. ОПЫТНО-ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНАЯ АПРОБАЦИЯ 

ДИДАКТИЧЕСКОЙ МОДЕЛИ ПРОЦЕССА ФОРМИРОВАНИЯ 

КОМПЕТЕНЦИИ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ПРОЕКТИРОВАНИЯ У 

СТУДЕНТОВ КОЛЛЕДЖА 

3.1. Этапы апробации модели процесса формирования у студентов 

колледжа компетенции педагогического проектирования 

Цели опытно-экспериментальной работы: 

1) организация процесса по внедрению разработанной модели 

формирования у студентов колледжа компетенции педагогического 

проектирования; 

2) анализ эффективности влияния разработанной модели на 

формирование у студентов вышеназванной компетенции. 

Экспериментальная база исследования: бюджетное 

профессиональное образовательное учреждение Удмуртской Республики 

«Можгинский педагогический колледж имени Т.К. Борисова». 

Экспериментальная работа проводилась в три этапа:  

– констатирующий этап (2021 – 2022 г.) – изучение нормативно-

правовых документов, анализ науковедческой и методической литературы по 

проблеме исследования; работа с понятийным аппаратом методологии 

педагогического исследования; изучение теоретико-методологических основ 

организации процесса формирования у студентов колледжа компетенции 

педагогического проектирования; начальное планирование теоретической и 

эмпирической частей исследования; предварительная разработка будущей 

модели; проведение с респондентами первичной диагностики с целью 

определения уровня овладения компетенцией педагогического 

проектирования; обработка результатов первичной диагностики, их 

обобщение; 

– формирующий этап (2022 – 2024 г.) – завершение разработки и 

описания модели, ее структурных компонентов, их содержания, целей, 
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условий, диагностического инструментария; внедрение и апробация 

разработанной модели, направленной на формирование у студентов 

колледжа компетенции педагогического проектирования. Подготовка 

публикаций и выступлений по проблеме исследования, что получило 

отражение в научных докладах автора во время участия в конференциях, 

форумах, круглых столах, заседаниях, семинарах. 

– заключительный (контрольный) этап (2024 – 2025 г.) – проведение 

вторичной диагностики посредством проведения нового формата итоговой 

аттестации – демонстрационного экзамена, систематизация и анализ 

полученных результатов, сравнение показателей первичной и вторичной 

диагностики, формулировка выводов по итогам апробации разработанной 

модели. 

На констатирующем этапе эксперимента нами сделана попытка 

определить исходный уровень овладения профессиональной компетенцией 

педагогического проектирования у студентов колледжа.  

При проведении разработанной нами первичной диагностики мы 

использовали трехуровневый комплекс измерительных материалов: 

– когнитивный уровень: проведено анкетирование (метод №1), 

определяющее уровень знаний студентов о сущности педагогического 

проектирования. В анкете был предложен классический тип задания с 

конструированным ответом, предполагающим каждому респонденту 

самостоятельно ответить на вопрос в произвольной форме; 

– деятельностный уровень: разработанное практико-ориентированное 

диагностическое задание (метод №2), определяющее уровень умений 

проектировать процесс обучения в начальной школе и предназначенное для 

выявления имеющихся трудностей респондентов при проектировочной 

деятельности; 

– ценностный уровень: педагогическая диагностика (метод №3) 

профессионально ценностных ориентаций личности, направленная для 

выявления у респондентов иерархии ценностей в части овладения 
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компетенциями (в том числе проектировать педагогический процесс), 

обозначенными в обновленной версии ФГОС СПО. 

Цель первичной диагностики: выявление исходного уровня 

овладения компетенцией педагогического проектирования и ценностного 

отношения к этому виду профессиональной деятельности у студентов 

колледжа.  

Рассмотрим ход проведения диагностического метода №1. Первая 

исследуемая позиция первичной диагностики рассмотрена с точки зрения 

когнитивного показателя компетенции педагогического проектирования. 

Метод №1 первичной диагностики: анкетирование. 

Было опрошено 100 студентов 2 курса колледжа, среди которых 50 

человек входило в экспериментальную группу, 50 человек – в контрольную. 

Все 100 студентов из учебных групп, обучающихся по специальности 

42.02.02 «Преподавание в начальных классах», что составляет 100% от 

общего количества студентов на 2 курсе и подтверждает репрезентативность 

выборки. Все фамилии, имена, отчества респондентов были зашифрованы. 

Цель проведения анкетирования: определение уровня знаний, 

представлений о сущности педагогического проектирования. 

Условие проведения диагностического метода №1: анкета проведена 

со студентами 2 курса в начале учебного года, до введения дисциплин 

профессиональных модулей и междисциплинарных курсов. 

Порядок проведения анкетирования: в ходе первичной диагностики 

респонденты ответили на вопросы:  

1. Как вы понимаете, что такое педагогическое 

проектирование? 

2. Чем, на ваш взгляд, педагогическое проектирование 

отличается от технического проектирования? 

3. Какими качествами должен обладать человек, умеющий 

осуществлять педагогическое проектирование? 
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В качестве показателей овладения когнитивным уровнем 

рассматривались: 1) информативность (знакомы с понятием 

«педагогическое проектирование», знают сущностную характеристику и 

отличительные особенности от других видов проектирования); 2) понимание 

(понимают предназначение педагогического проектирования; представляют 

типичный образ педагога, умеющего проектировать).  

Градация ответов: высокий уровень знаний (2 балла) – респондент 

имеет полное, правильное представление о сущности процесса 

педагогического проектирования; средний уровень (1 балл) – раскрыл ответ 

не в полной мере или допустил неточности; низкий уровень (0 баллов) – дал 

неверный ответ или совсем не ответил.  

Шкала оценивания: 

высокий уровень знаний: 4,2 – 6 баллов (70,0% – 100%);  

средний уровень: 2,4 – 4,1 баллов (40,0% – 69,9%);  

низкий уровень: 0 – 2,3 баллов (0 – 39,9%). 

Таблица 1 — Результаты первичной диагностики по когнитивному 

компоненту компетенции педагогического проектирования 

Уровни знаний о 

сущности компетенции 

педагогического 

проектирования 

 Результаты 

экспериментальной группы 

(%, чел.) 

Результаты контрольной 

группы (%, чел.) 

высокий уровень 0 0 

средний уровень  82 % (41 чел.) 88% (44 чел.) 

низкий уровень  18 % (9 чел.) 12% (6 чел.) 

 

В таблице 1 данные анкетирования показывают, что когнитивный 

показатель понимания сущности компетенции педагогического 

проектирования находится на двух уровнях: среднем уровне (82% у 

представителей экспериментальной группы и 88% у контрольной группы) и 

низком уровне (18% и 12% соответственно). Для проверки сопоставимости 

экспериментальной (n=50) и контрольной (n=50) групп по когнитивному 
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компоненту на констатирующем этапе применён критерий χ² Пирсона для 

таблицы сопряжённости 2 x 2 (уровень: средний/низкий; категория 

“высокий” исключена из анализа ввиду нулевой частоты в обеих группах). 

Проверялись гипотезы: H₀ — распределение уровней не зависит от группы; 

H₁ — распределения различаются. Уровень значимости α = 0.05. Ожидаемые 

частоты при H₀ составили 42.5 и 7.5 (минимальная ожидаемая частота 7.5 ≥ 

5), что подтверждает применимость χ²-критерия. Получено: χ² = 0.706 при df 

= 1, p = 0.401. Так как p > 0.05, статистически значимых различий между ЭГ 

и КГ не обнаружено; следовательно, группы сопоставимы по когнитивному 

компоненту на старте исследования. Определено, что представители 

уровневых групп не имеют полного, точного, ясного представления о 

педагогическом проектировании. Это связано с тем, что у студентов 2 курса в 

начале учебного года недостаточно базовых знаний или вовсе их отсутствие 

по вопросу исследования. Далее, чтобы не перегружать изложение, 

приводятся только итоговые значения статистических критериев и уровни 

значимости p без промежуточных вычислений. 

Вторая позиция первичной диагностики рассмотрена с точки зрения 

деятельностного показателя компетенции. 

Цель проведения диагностического метода №2: определение уровня 

умений осуществлять педагогическое проектирование и выявление 

трудностей респондентов при проектировочной деятельности; 

Обоснование проведения: обработка данных и анализ результатов 

проектировочного диагностического задания позволили выяснить наличие 

или напротив отсутствие умений, а также определить виды затруднений у 

респондентов при планировании процесса обучения.  

Условие проведения первичной диагностики деятельностного уровня: 

респонденты получили учебник русского языка 3 класса, формулировку темы 

«Что такое личные местоимения?» и семь проектировочных заданий по 

заданной теме урока, проверяемые впоследствии во время 

демонстрационного экзамена.  
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1. Сформулировать цель и задачи урока по теме «Что такое личные 

местоимения?». 

2. Выбрать предметные действия, метапредметные универсальные 

действия (познавательные, регулятивные, коммуникативные), личностные. 

3. Привести примеры методов и (или) приемов (не менее 2) в 

соответствии с поставленными целью и задачами урока.  

4. Отобрать формы (не менее 3) организации деятельности на уроке. 

5. Указать, какие современные педагогические технологии можно 

использовать на уроке по данной теме. 

6. Определить, как можно организовать межпредметные и 

внутрипредметные связи на уроке.  

7. Осуществить контроль и самоконтроль на уроке.  

В качестве показателей овладения деятельностным уровнем 

компетенции педагогического проектирования рассматривались умения: 

формулировать цель и задачи урока по заданной теме; отбирать предметные 

действия, метапредметные универсальные действия (познавательные, 

регулятивные, коммуникативные), личностные; выбирать содержание 

материала к уроку по предлагаемой теме с помощью методов и приемов в 

соответствии с поставленными целью и задачами; выбирать рациональные 

формы организации деятельности на уроке; планировать элементы 

современных педагогических технологий на уроке, межпредметные и 

внутрипредметные связи, контроль и самоконтроль на уроке.  

Градация ответов: высокий уровень умений (2 балла за каждое 

выполненное задание) – респондент методически правильно и полно 

выполнил задание; средний уровень (1 балл) – раскрыл ответ не в полной 

мере или допустил неточности; низкий уровень (0 баллов) – дал неверный 

ответ или совсем не ответил. 

Шкала оценивания:  

высокий уровень: 9,8 – 14 баллов (70,0% – 100%); 

средний уровень: 5,6 – 9,7 баллов (40,0% – 69,9%); 
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низкий уровень: 0 – 5,5 баллов (0 – 39,9%). 

Таблица 2 — Результаты первичной диагностики по деятельностному 

компоненту компетенции педагогического проектирования 

Критерии 

 

Результаты 

экспериментальной группы 

(%, чел.) 

Результаты контрольной 

группы (%, чел.) 

умение формулировать 

цель и задачи урока по 

данной теме. 

0 % (0 чел.) 0 % (0 чел.) 

 

умение отбирать 

предметные, 

метапредметные действия 

0% (0 чел.) 

 

 

0 % (0чел.) 

 

умение выбирать методы и 

приемы в соответствии с 

поставленной целью  

9% (5 чел.) 

 

6% (3 чел.) 

 

умение отбирать 

рациональные формы 

организации деятельности 

на уроке 

4% (2 чел.) 

 

2% (1 чел.) 

 

умение планировать 

элементы современных 

педагогических технологий  

8% (4 чел.) 

 

12% (6 чел.) 

 

умение планировать 

межпредметные и 

внутрипредметные связи 

8% (4 чел.) 

 

2% (1 чел.) 

 

умение планировать 

контроль и самоконтроль 

на уроке 

 

0% (0 чел.) 

 

0% (0 чел.) 
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          – экспериментальная группа (%) 

          – контрольная группа (%) 

Рисунок 3 – Гистограммы первичной диагностики по деятельностному компоненту 

компетенции педагогического проектировании. 
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На констатирующем этапе для каждого критерия деятельностного 

компонента сравнивались доли сформированности умения между 

экспериментальной (n = 50) и контрольной (n = 50) группами с помощью 

критерия χ² Пирсона для таблиц сопряжённости 2 x 2 при уровне значимости 

α = 0.05 (df = 1, χ²кр = 3.841) при малых ожидаемых частотах (< 5) применялся 

точный критерий Фишера. По всем критериям статистически значимых 

различий между ЭГ и КГ не выявлено (p > 0.05).  

Получено, что по всем критериям в таблице 2, рисунке 3, где тест 

применим, статистически значимых различий между ЭГ и КГ не выявлено: 

например, «выбор методов и приёмов» (5/50 vs 3/50) χ²Y = 0.136, p = 0.712; 

«планирование элементов педтехнологий» (4/50 vs 6/50) χ²Y = 0.111, p = 

0.739; «межпредметные связи» (4/50 vs 1/50) χ²Y = 0.842, p = 0.359. Для 

критериев с нулевой частотой сформированности в обеих группах (0/50 vs 

0/50) статистический тест не применяется из-за отсутствия вариативности 

признака. Следовательно, на старте исследования различия между ЭГ и КГ 

по деятельностному компоненту статистически не подтверждаются. 

Обработка и анализ результатов выявили следующее (Таблица 3). 

Таблица 3 — Показатели уровней по деятельностному компоненту 

компетенции педагогического проектирования  

Уровни умения 

проектировать процесс 

обучения 

 Результаты 

экспериментальной группы  

(%, чел.) 

Результаты контрольной 

группы (%, чел.) 

высокий уровень  0 0 

средний уровень 0 0 

низкий уровень  100 % (50 чел.) 100% (50 чел.) 

  

Данная диагностика позволила зафиксировать имеющиеся трудности 

при проектировании процесса обучения. При подсчете самое большое 

количество баллов было зафиксировано у одного респондента – 5 баллов. 

Согласно шкалированию этот показатель приравнен к низкому уровню 

овладения компетенцией. Преимущественно у представителей уровневых 
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групп выявлено от 0 до 4 баллов. Определено однозначно, что нет ни одного 

респондента, который не имел затруднений в проектировочных действиях. 

Для изменения сложившейся ситуации следует создать педагогические 

условия, направленные на формирование у респондентов данной 

профессиональной компетенции.  

Ожидаемые результаты: В перспективе во время профессионального 

обучения студенты познают сущность педагогического проектирования, 

усвоят теоретические знания на бинарных лекциях (в том числе 

междисциплинаргых) методистов по практике, бинарных лекциях теоретика 

и практика, которые будут применены на практических занятиях в колледже, 

а также во время прохождения учебной и производственной практики в 

школе. В будущем респонденты должны спроектировать в течение практики 

пробных уроков 24 урока. Анализ каждого спроектированного и 

впоследствии проведенного урока, самоанализ, отслеживание 

индивидуального продвижения в овладении компетенции с помощью 

разработанной прикладной модели, коррекция проектировочной 

деятельности, рефлексия – все это направлено на формирование компетенции 

проектирования процесса обучения респондентов. Они научатся с помощью 

методики поэтапных проектировочных действий: прогнозировать цель и 

задачи урока по данной теме; отбирать планируемые предметные, 

метапредметные, личностные действия; структурировать и наполнять 

проектируемый урок процессуально-деятельностным содержанием для 

достижения цели и задач; рационально подбирать средства, методы, приемы, 

формы обучения с включением ситуаций ценностно-смысловых 

переживаний; устанавливать межпредметные и внутрипредметные связи; 

планировать контроль, взаимоконтроль, самоконтроль на учебном занятии; 

проводить рефлексию с младшими школьниками.  

В дополнение к вышесказанному отметим, что 74 респондента (74% от 

общего числа опрошенных, n=100) испытывают выраженные затруднения и 

демонстрируют незнание дидактических основ проектирования урока по 
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всем представленным критериям (не выполнили ни одного из семи заданий). 

Лишь 26 человек (26%) смогли частично выполнить хотя бы одно задание из 

семи. При сравнении результатов диагностики когнитивного и 

деятельностного уровней овладения профессиональной компетенцией 

проектировать процесс обучения установлено, что на начало эксперимента 

показатели представителей экспериментальной и контрольной групп 

существенно не отличались: различия по когнитивному компоненту 

статистически незначимы (χ²(1) = 0.71, p = 0.401), по распределению 

ценностных ориентаций также не выявлено значимых различий (χ²(3) = 0.12, 

p = 0.990). 

Далее представителям обеих групп предложен разработанный 

диагностический метод №3 в форме опроса. Третья исследуемая позиция 

первичной диагностики рассмотрена с точки зрения ценностного показателя 

компетенции. 

Цель проведения: выявление у представителей уровневых групп самую 

значимую профессиональную ценность в педагогической деятельности, 

определение ранга компетенции педагогического проектирования среди 

других профессиональных ценностей педагога.  

Обоснование проведения: результаты позволили выяснить ценностно-

смысловые ориентиры студентов колледжа на момент проведения первичной 

диагностики и определить ранг значимости ценности компетенции 

педагогического проектирования.  

Условие: каждый респондент должен выбрать из 7 перечисленных 

критериев только один – самый значимый для его педагогической 

деятельности. Предложенные 7 критериев представляют набор 

профессиональных качеств будущего педагога, 5 из которых зафиксированы 

в обновленной версии ФГОС СПО по специальности 44.02.02 «Преподавание 

в начальных классах». При диагностике зафиксированы субъективные 

мнения респондентов о наличии у них «+» или отсутствии «–» 

профессиональных умений. Знак «+» можно поставить без ограничений в 
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выборе их количества. 

 

Таблица 4 — Результаты первичной диагностики о ценностном компоненте 

компетенции педагогического проектирования 

Критерии 

ценностной 

ориентации 

будущего учителя 

 Значимый критерий Какими профессиональными 

умениями вы владеете? 

(при наличии поставьте знак +) 

 Экспериментальная 

группа 

Контрольная 

группа 

Экспериментальная 

группа 

Контрольная 

группа 

умение 

проектировать 

процесс обучения 

13% (6 чел.) 10% (5 

чел.) 

17% (9 чел.) 13% (6 

чел.) 

умение 

организовывать 

процесс обучения 

детей 

13% (6 чел.) 12% (6 

чел.) 

0 0 

умение 

устанавливать 

доверительные 

взаимоотношения с 

детьми 

35% (18 чел.) 38% (19 

чел.) 

87% (43чел.) 79% 

(39чел.) 

умение «держать 

себя в руках»  

39% (20чел.) 40% (20 

чел.) 

83% (41чел) 88% (44 

чел.) 

умение выстраивать 

траекторию 

профессионального 

роста 

0 0 78% (39 чел.) 81% (40 

чел.) 

умение применять 

педагогический опыт 

0 0 0 0 

умение 

анализировать 

процесс и 

результаты обучения 

0 0 4% (2чел.) 0 

Обработанные результаты (%) из таблицы 4 отражены в гистограммах 

(Рисунок 4). 
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   – экспериментальная группа  

  – контрольная группа 

Рисунок 4 — Результаты (%) первичной диагностики о ценностном 

компоненте компетенции педагогического проектирования 
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Для оценки различий в распределении выбранных профессиональных 

ценностей между экспериментальной (n = 50) и контрольной (n = 50) 

группами применён критерий χ² Пирсона для таблицы сопряжённости 

«группа x значимый критерий» при уровне значимости α = 0.05. Критерии, не 

выбранные ни одним респондентом (0 в обеих группах), исключены из 

расчёта. После исключения нулевых столбцов анализ проводился по таблице 

2 x 4 (df = 3); минимальная ожидаемая частота составила 5.5, что 

подтверждает применимость χ². Получено: χ² = 0.118, df = 3, p = 0.990. 

Следовательно, статистически значимых различий между ЭГ и КГ по 

распределению значимых ценностных ориентаций не выявлено. 

По вопросу «Какими профессиональными умениями вы владеете?» 

(множественный выбор) сравнение долей ответов «да/нет» между ЭГ и КГ 

проводилось отдельно по каждому умению при уровне значимости α = 0.05. 

Для признаков с достаточными ожидаемыми частотами использован 

критерий χ² Пирсона для таблицы 2 x 2 (с поправкой Йейтса), при малых 

ожидаемых частотах — точный критерий Фишера. По всем анализируемым 

умениям статистически значимых различий между ЭГ и КГ не выявлено 

(например, «проектировать процесс обучения»: 9/50 vs 6/50, χ²Y = 0.314, p = 

0.575; «доверительные отношения»: 43/50 vs 39/50, χ²Y = 0.610, p = 0.435). 

Следовательно, различия по самооценке владения профессиональными 

умениями на старте исследования статистически не подтверждаются. 

Далее ранжирование ответов позволяет выделить три наиболее 

значимые профессиональные ценности педагога: на первой позиции у 

респондентов – умение «держать себя в руках», на второй – умение 

доверительно устанавливать взаимоотношения с детьми, на третьей – умение 

организовывать процесс обучения школьников. В частности, у контрольной и 

экспериментальной групп выявлено: умение устанавливать доверительные 

взаимоотношения с детьми (38% и 35%), умение «держать себя в руках» 

(иначе саморегуляция – 40% и 39%), умение организовывать процесс 

обучения выбрали 12% и 13% представителей уровневых групп. А умение 
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проектировать процесс обучения в ранговом зачете находится на четвертом 

месте из семи. Только 10% (5 чел.) и 13 % (6 чел.) отметили значимость этой 

профессиональной ценности педагога. 

На вопрос «Какими профессиональными умениями из предложенных в 

списке вы владеете?» более 78% респондентов выбрали умения доверительно 

устанавливать взаимоотношения с детьми, «держать себя в руках», творчески 

работать (Таблица 4). А таким умением, как проектировать процесс 

обучения, владеют, по субъективным мнениям респондентов, 13% и 17% 

представителей уровневых групп. Возникшее положение может указывать, с 

одной стороны, на возможную тенденцию к завышению самооценки, с 

другой – на неполное понимание содержания профессиональных терминов. 

Дополнительно отметим, что по ряду позиций зафиксированы нулевые 

значения, что свидетельствует об отсутствии сформированности 

соответствующих умений у респондентов на данном этапе. 

Анализ результатов диагностического метода №3 с очевидностью 

показывает, что представители уровневых групп предпочитают 

психологическую подготовленность к осуществлению профессиональной 

педагогической деятельности, чем методическую. Исходя из данного тезиса 

важно на последующих учебных дисциплинах, МДК профессиональных 

модулей установить баланс между психологическими и общеметодическими 

знаниями для переосмысления респондентами своей позиции, потребностей 

и профессиональных ценностей. Трансляция смысловых ценностных 

установок педагогической деятельности в ходе профессионального 

образования респондентов должна носить комплексный характер. На втором 

курсе фокус внимания у представителей уровневых групп будет смещен на 

целенаправленное изучение частных методик преподавания учебных 

предметов во время изучения профессионального модуля по проектированию 

процесса обучения в начальном общем образовании. Таким образом, 

интерпретация результатов свидетельствует о том, что представители 
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уровневых групп имеют пока общие представления о миссии 

педагогического труда, сформированные во время обучения в школе.  

В заключении констатирующего этапа экспериментальной работы 

представим обобщенные результаты первичной диагностики в таблице 5. 

Приведенные показатели в таблице 5 определились путем суммирования 

баллов, полученных после проведения первичной диагностики по методам 

№1 и №2. 

Таблица 5 – Результаты первичной диагностики исходного уровня овладения 

компетенцией педагогического проектирования на констатирующем этапе 

 

Уровни 

Когнитивный компонент 

компетенции педагогического 

проектирования  

Деятельностный компонент 

компетенции педагогического 

проектирования 

Контрольная 

группа 

(%, чел.) 

Экспериментальная 

группа 

(%,чел.) 

Контрольная 

группа 

(%,чел.) 

Экспериментальная 

группа 

(%,чел.) 

высокий 0 0 0 0 

средний 88% (44 чел.) 82 % (41чел.) 0 0 

низкий  12 % (6 чел.) 18 % (9 чел.) 100% (50 чел.) 100 % (50 чел.) 

 

По когнитивному компоненту распределения уровней в группах близки 

и статистически не различаются: χ²(1) = 0.71, p = 0.401. По деятельностному 

компоненту в обеих группах 100% низкий уровень, различия отсутствуют 

(Таблица 5). Таким образом, на констатирующем этапе ЭГ и КГ сопоставимы 

по ключевым компонентам компетенции. 

В соответствии с принятыми контрольно-оценочными материалами в 

рамках проведения демонстрационных экзаменов в системе СПО было 

выведено отношение суммированного количества баллов к уровням: высокий 

уровень – 70,00-100 %; средний уровень – 40,00-69,99%; низкий уровень – 

0,00-39,99 %.  
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Высокий уровень: (14-20 баллов) устойчивое и стабильное проявление 

профессиональной компетенции и в теоретических знаниях, и в практической 

деятельности студентов. 

Средний уровень: (8-13,9 баллов) профессиональная компетенция 

проявляется нестабильно.  

Низкий уровень: (0-7,9 баллов) профессиональная компетенция 

проявляется эпизодически или не демонстрируется.  

 

Таблица 6 – Сводные показатели первичной диагностики уровня овладения 

компетенцией педагогического проектирования на констатирующем этапе 

Уровни 

Овладение компетенцией педагогического проектирования на 

констатирующем этапе исследования 

Контрольная группа Экспериментальная группа 

высокий 0 0 

средний 0 0 

низкий  100% (50 чел.) 100% (50 чел.) 

  

Резюмируя результаты первичной диагностики из таблицы 6, мы 

констатируем следующие выводы:  

1. Представители уровневых групп не имеют полного, точного, 

ясного представления о сущности процесса педагогического 

проектирования, так как не владеют специальными знаниями. 

2. При сравнении результатов диагностики когнитивного и 

деятельностного уровней рассматриваемой компетенцией у 

представителей экспериментальной и контрольной групп нами было 

установлено, что на начало эксперимента уровень овладения в обеих 

группах существенно не отличался друг от друга. 

3. Отзывы респондентов после первичной диагностики (метод №2) 

свидетельствовали о их понимании острой нехватки проектировочных 

знаний и умений. Это чувство увеличило у них потребность во что бы то 

ни стало обрести опыт в планировании сценариев педагогического 
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взаимодействия. 

Следовательно, выводы подтверждают о необходимости проведения 

формирующего этапа эксперимента. 

Формирующий этап опытно-экспериментальной работы организован 

для реализации следующих целей:  

– внедрение разработанной модели по формированию у представителей 

экспериментальной группы компетенции педагогического проектирования; 

– содействие в последовательном обучении будущих учителей 

начальных классов от осознания смысла педагогического проектирования к 

овладению умением воспроизводить образцы образовательных проектов; 

– обретение опыта разработки целевых, содержательных, 

процессуальных компонентов образовательного процесса во время 

проведения практических занятий в колледже, учебной и производственной 

практики в школе. 

Формирующий этап проводился по разработанной модели с 

представителями экспериментальной группы. В контрольной группе 

авторская модель не использовалась, поэтому образовательный процесс в 

колледже у представителей названной группы проходил без формирующего 

воздействия. 

Условия организации формирующего этапа исследования:  

1) внедрение в профессиональное обучение в колледже разработанной 

модели формирования компетенции педагогического проектирования; 

2) организация в течение всего периода обучения в колледже 

управляемого, целенаправленного образовательного процесса, в содержании 

которого создание системы ситуаций, моделирующих проектировочную 

деятельность, с применением методики поэтапных проектировочных 

действий; 

3) компетентность преподавателей в процессе обучения будущих 

специалистов педагогическому проектированию с учетом специфики 

дидактических объектов;  
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4) поддержка у субъектов образования ценностного отношения к 

умению проектировать педагогический процесс; 

5) побуждение студентов к самостоятельной работе, творческому 

поиску, сценарному и критическому мышлению, осознанию доводить дело 

до логического завершения в соответствии с заявленными целями, задачами;  

6) наличие материально-технической базы, электронных, 

информационных и учебно-методических ресурсов;  

7) интеграция компетентностного, системного, деятельностного, 

аксиологического, культурологического подходов; 

а также: 

на когнитивном уровне:  

– использование контекстного обучения, начиная с первого курса при 

изучении предметов общеобразовательного цикла;  

– со второго курса специально организованная подготовка студентов с 

целью обеспечения понимания функций, компонентного состава процесса 

проектирования, композиции системы средств образовательного процесса 

посредством проведения обучающих теоретических занятий, бинарных 

лекций методистов по практике, бинарных лекций теоретика и практика и 

др.);  

– применение методов моделирования элементов педагогического 

процесса: обучение формулировке понятных, достижимых, измеряемых цели 

и задач; отбору планируемых универсальных учебных действий; определение 

типа и структуры урока в зависимости от темы, целей и задач; наполнению 

процессуально-деятельностным содержанием продукта проектирования с 

указанием дозировки времени; рациональному выборы форм, методов, 

приемов обучения с учетом возрастных особенностей и возможностей 

обучающихся; выбору педагогических технологий; созданию ценностно-

смысловых ситуаций; организации самооценки и взаимооценки, рефлексии, 

итога деятельности;  
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– включение в содержание междисциплинарных курсов 

профессиональных модулей методику поэтапных проектировочных действий 

для усвоения теоретических и методических основ педагогического 

проектирования;  

на деятельностном уровне:  

– моделирование на практических занятиях в колледже 

последовательно усложняющихся ситуаций педагогического 

проектирования, включающих разработку сценариев педагогического 

взаимодействия в учебном и воспитательном процессах: первоначально – 

проектирование одного фрагмента педагогического процесса, далее 

нескольких; затем – целой технологической карты урока, внеурочного 

занятия, интерактива с родителями и др.);  

– анализ продукта проектирования преподавателем с указанием 

достоинств для подкрепления успеха студента и рекомендаций для 

устранения допущенных ошибок;  

– включение учебных занятий при изучении частных методик 

преподавания «Методические рекомендации по практике», в ходе которых 

обсуждаются допущенные типичные ошибки практикантов при 

педагогическом проектировании пробных уроков;  

– экспертиза студентами качества педагогических проектов; 

– защита собственных педагогических проектов; 

– наличие комплекса мер во время производственной практики в 

школе: организационных (получение студентом темы будущего занятия с 

разъяснением, как проектировать; организация взаимодействия с учителем 

школы, методистом по практике), психолого-педагогических, 

консультационных (персональная поддержка студента-практиканта), 

диагностических (использование прикладной диагностики уровня 

спроектированного пробного урока, внеурочного занятия); 

– персонифицированное сопровождение студента в процессе 

производственной практики в школе;  
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– нацеленность на рефлексию о динамике профессионального 

проектирования у студента;  

– выявление у практиканта трудностей при проектировании, их 

коррекция под руководством методистов;  

– постепенное увеличение самостоятельности студента при 

проектировании, непрерывность самообразования. 

В логике проведения формирующего этапа эксперимента созданы 

проектировочные ситуации. При реализации мотивационно-ценностного 

компонента был применен метод контекстного обучения, направленный 

прежде всего на осознание значимости будущей профессии, а затем уже к 

пробуждению у студентов профессионального интереса к проектировочной 

деятельности. Приведенный ниже материал с применением контекстного 

обучения апробирован автором исследования при проведении уроков русского 

языка и литературы на первом курсе педагогического колледжа.  

При обучении первокурсников на уроке русского языка по теме 

«Глагол как часть речи» студенты осознали, что именно глаголы служат для 

формулировки задач урока при его проектировании. Охарактеризовать, 

выяснить, проанализировать, развивать, способствовать, сгруппировать, 

сравнить – далеко не весь перечень слов, обозначающих действия 

обучающихся на уроке.  

На уроке по теме «Информационно-смысловая переработка текста» при 

изучении различий составления конспекта и плана было сосредоточено 

внимание первокурсников на перспективу овладения ими умениями 

составлять конспект и план урока. Например, раздаточные материалы 

«Конспект урока русского языка во 2 классе по теме «Имя прилагательное»» 

и «План урока русского языка во 2 классе по данной теме» позволили 

первокурсникам ощутить разницу этих жанров научного стиля текста. Таким 

образом, наблюдается начальное вхождение в процесс педагогического 

проектирования и понимание специфических отличий конспекта от плана.  
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По теме «Речь. Речевое общение» при обучении составления 

публичного выступления акцентировалось внимание на умение 

формулировать понятную, достижимую цель, определять основной тезис, 

составлять план и композицию публичного выступления. Первокурсники 

были проинформированы, что такой механизм работы применим и при 

составлении конспекта пробного урока. Так же осознанно формулируется 

цель в зависимости от темы, последовательно конструируются этапы урока, 

отбирается материал и оформляется содержание. Сделан вывод, что при 

поиске требуемых данных необходимо соблюдать требования 

информационной безопасности и учитывать особенности целевой аудитории. 

Тема «Язык и речь. Культура речи. Пунктуация. Основные правила 

пунктуации» позволила напомнить первокурсникам о типичных 

пунктуационных ошибках студентов-практикантов при написании конспекта 

пробного урока. В частности, к ошибкам по пунктуации относятся знаки 

препинания внутри простого осложненного предложения и между частями 

сложного предложения; знаки препинания в предложениях с вводными 

словами, обращениями. Даже в элементарных фразах приветствия в 

спроектированном конспекте урока «Здравствуйте, дети!» или сценарии 

родительского собрания «Добрый вечер, уважаемые родители!» в 

большинстве случаев отсутствует запятая перед обращением.  

Тема «Функциональная стилистика. Культура речи» задала требования 

к стилю составления конспекта урока, внеурочного занятия. Научный стиль 

предполагает соблюдение его признаков: логичность, точность, 

объективность. В этой связи, в проектировочной документации педагога 

описание деятельности учителя и обучающихся должно носить не 

разговорный, а научный характер. А язык художественной литературы, 

отличающийся использованием изобразительно-выразительных средств и 

образностью, приукрасит речь учителя во время сотрудничества с детьми и 

их родителями. 
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Тема «Основные виды словарей» способствовала доказательству 

полезности умений использовать словари русского языка в проектировочной 

деятельности педагога. Например, при подготовке урока литературного 

чтения по басне И.А. Крылова «Чиж и голубь» студент может уточнить 

лексическое значение слов «западня» с помощью толкового словаря. А 

благодаря словарю паронимов при проектировании урока окружающего мира 

объяснить детям, в каких случаях правильно говорить «водный», а когда 

«водянистый», «каменный» вместо «каменистый». При подготовке к уроку 

математики в случае сомнений в произношении слова «упростИть» или 

«упрОстить» справиться можно в орфоэпическом словаре.  

На уроке литературы по теме «Поэзия С.А. Есенина» при изучении 

поэтического произведения «В хате» студенты определили непонятные слова 

в содержании этого стихотворения. Например, паз, ухват, соха, попелицы, 

махотка, дежка, драчена, кудлатые. Преподаватель констатировал, что 

такая работа называется словарная или лексическая. При проектировании 

урока в обязательном порядке необходимо зафиксировать лексическое 

значение трудных слов. А затем на уроке с опорой на наглядность доступно 

разъяснить, что обозначает каждое непонятное слово.  

По теме «Личность писателя Л.Н. Толстого» обсудили вопрос о 

педагогической деятельности писателя, о том, как Лев Толстой планировал 

учебно-воспитательный процесс, как строил процесс преподавания в школе 

Ясной Поляны. 

При изучении темы «Тихая» лирика Н.М. Рубцова», при анализе 

стихотворения «Звезда полей», студенты определили в тексте 

изобразительные средства языка: эпитет, метафору. Преподаватель 

предупредил, что такая работа, направленная на овладение понятийной базой 

предмета, включается при проектировании урока литературного чтения в 

начальных классах после повторного чтения произведения, вторичного 

синтеза. 
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Тема «М.А. Шолохов. Роман-эпопея «Тихий Дон» дала возможность 

сочетать литературу и киноискусство. При сравнении эпизода романа и 

фрагмента из фильма «Тихий Дон» студенты ощутили эмоциональное 

воздействие искусства. Такие ситуации ценностно-смысловых переживаний 

можно запланировать при проектировании урока литературного чтения, 

когда сравнивается прочитанное детское произведение и мультфильм по его 

мотивам.  

Каждое литературное произведение, изучаемое на первом курсе, имеет 

воспитательный потенциал. Первокурсники приняли установку, что любой 

спроектированный процесс должен воздействовать на обучающихся, на 

формирование у них личностных результатов: духовно-нравственное, 

трудовое, патриотическое, гражданское, физическое, эстетическое, 

экологическое воспитание, научное познание. Вся ценностная парадигма 

строится на основе традиционных ценностей российского народа. Должно 

быть отчетливое проявление позиции педагога о вкладе отечественных 

представителей, о самобытности многонациональных традиций 

представителей нашего государства. Без шаблонного навязывания и 

копирования чужеродных ценностей, без пагубного западно-американского 

воздействия. 

На уроках литературы студенты-первокурсники давали оценку 

ситуациям и поступкам персонажей художественной литературы, 

самостоятельно составляли план решения авторской проблемы с учётом 

собственных предпочтений, возможностей, мировоззрения, а также 

предлагали порядок действий с распределением ролей участников группы, 

тем самым учились планировать свою деятельность не только в 

индивидуальном порядке, но и в паре, группе. На уроках применялись 

различные приемы рефлексии для осознания результатов совершаемых 

действий и познавательных процессов. Такое варьирование действий 

является частью проектировочной деятельности педагога.  
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Впоследствии целенаправленная работа по овладению компетенцией 

педагогического проектирования проводилась на 2 курсе. Приведем ряд 

примеров, апробированных автором во время проведения исследования. 

На уроках по междисциплинарным курсам «Русский язык с 

методикой преподавания», «Детская литература с практикумом по 

выразительному чтению» были представлены ситуации, моделирующие 

проектировочную деятельность учителя. Студентам необходимо было 

выслушать жизненную ситуацию, понять ее суть и сформулировать вывод по 

начальной фразе: «Если бы учитель спроектировал урок, то…». 

Ситуация первая. Молодой педагог, не подготовившись заранее к 

будущему уроку, накануне учебного занятия, на перемене, открыл сборник 

поурочных разработок по нужной теме и стал проводить урок. Далее в ходе 

закрепления новой темы несколько учеников, быстро выполнивших задание, 

заскучали, стали отвлекаться и мешать другим. В классе во время урока 

усилился гул, разросся шум. Почему? После дискуссии прозвучал вывод 

студентов: «Если бы педагог спроектировал урок, а именно заранее 

подготовил дополнительное задание, то не надо было тратить время на 

налаживание дисциплины». 

Вследствие этого у студентов постепенно происходило осознание того, 

что надо детально планировать урок, особенно молодому специалисту. 

Необходимо заблаговременно подготавливать дополнительный материал. А 

применение материала из поурочных разработок уроков без учета 

индивидуальных особенностей детей в классе и их интересов, без учета 

потребностей обучающихся и дефицитов их знаний из прошлых уроков, как 

правило, эффекта для развития личности не принесут.  

Ситуация вторая. Урок литературного чтения. Идет словарно-

лексическая работа в ходе изучения художественного произведения. Не 

подготовленный к уроку педагог не смог ответить на вопрос 

любознательного ученика, что означает слово «багрец» из отрывка «Уж небо 

осенью дышало» романа А.С. Пушкина «Евгений Онегин». К тому же при 
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первичном чтении этого отрывка педагог произнес слово «скучная» с 

нарушением орфоэпической нормы.  

После приведения второго примера из школьной практики студенты 

ясно обозначили свое мнение: «Если бы педагог спроектировал урок, а 

именно подготовил толковые словари, то можно было ему сымпровизировать 

затруднительную ситуацию, заключающую в поиске самими же учениками 

лексического значения слова «багрец» и объяснении его значения. Что 

касаемо правильного произношения слов из литературного текста, то в этом 

случае учителю необходимо заранее свериться с нормами орфоэпического 

словаря. Значит нужно заблаговременно продумать наличие образовательных 

ресурсов (материала, оборудования) для эффективного проведения урока».  

Таким образом, планирование урока с учетом особенностей 

обучающихся класса позволяет предупредить или свести до минимума 

ситуации, подрывающие авторитет учителя. Нет никакого сомнения в том, 

что дети чувствуют, когда учитель не готов к уроку. Тогда у них исчезает 

потребность к задаванию вопросов, пропадает интерес к учебе, что зачастую 

отрицательно сказывается на качество обучения. А желание учителя в 

перспективе «навести мосты» между ним и учениками вряд ли изменит 

создавшийся стереотип о педагоге.  

В ходе формирующего этапа в рамках реализации когнитивно-

деятельностного компонента модели проводились теоретические и 

практические занятия по обучению основам проектирования педагогического 

процесса. Так, например, по МДК «Русский язык с методикой преподавания» 

были организованы автором исследования теоретические обучающие 

занятия, бинарные лекции методистов по практике, бинарные лекции 

теоретика и практика (преподавателя колледжа и школьного учителя) по 

вопросам проектирования уроков обучения грамоте, письма, русского языка 

разных типов с применением методики поэтапных проектировочных 

действий. Например, в части раздела «Проектирование урока русского языка 

в начальных классах» после рассмотрения готового продукта проектирования 
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(технологической карты урока) началось постепенное, пошаговое изучение 

конкретных проектировочных действий: «Как сформулировать понятные, 

достижимые цели, задачи урока?», «Как отбирать планируемые результаты в 

зависимости от темы урока?», «Какие приемы мотивации включать для 

привлечения интереса к учебно-познавательной деятельности младших 

школьников?», «Как создать ориентировочную основу учебной деятельности 

на уроке?», «Как создавать затруднительные ситуации на уроке?», «Как 

вовлекать обучающихся в формулировку цели урока и составление 

последовательности действий для ее реализации?», «Как целесообразно 

осуществлять первичное закрепление нового материала?», «Как подбирать 

задания по русскому языку для формирования у обучающихся 

познавательных, коммуникативных, регулятивных УУД?», «Какие 

воспитательные возможности урока русского языка?», «Какие средства 

обучения можно использовать на уроках?», «Как чередовать формы 

взаимодействия на уроке во избежание переутомления учеников начальных 

классов?», «Как осуществлять педагогический контроль результатов учебной 

деятельности младших школьников на уроках русского языка?», «Какие 

требования к соблюдению санитарных норм и правил безопасности 

учитывать при обучении русскому языку?», «Как обучать детей 

самоконтролю и взаимоконтролю на уроках русского языка?», «Как провести 

рефлексию с младшими школьниками?», «Каким образом организовать итог 

урока русского языка?», «Как целесообразнее оформлять классную доску? (с 

учетом оформления наглядного материала для минутки чистописания, 

словарно-орфографической работы, ключевых положений новой темы). 

После изучения теоретических аспектов студенты сами проектировали 

на практических занятиях сначала фрагмент урока, потом целый этап, а 

позднее составляли полную технологическую карту урока русского языка по 

заданной теме на основе ФГОС НОО, образовательной программы. 

Преподаватель-методист сопровождал проектировочную деятельность 

будущих педагогов: отвечал на вопросы, давал разъяснения, в случае 
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необходимости корректировал их работу. Использовался другой вид 

практической работы, в ходе которой студенты проводили экспертизу 

технологической карты урока своих одногруппников; давали обоснование 

своему мнению; вступали в дискуссии, какой прием рациональнее 

использовать, какую форму организации взаимодействия эффективнее 

применить.  

В ходе формирующего этапа эксперимента организовывалась 

производственная практика в школе. Каждый студент, получив тему 

пробного урока, спроектировал технологическую карту, которую сначала 

проверил школьный учитель, затем методист колледжа. Далее практикант 

провел урок, после которого был осуществлен самоанализ студента, 

методический анализ проектирования и проведения урока преподавателем 

колледжа. 

В ходе реализации формирующего этапа исследования на когнитивно-

деятельностном уровне был разработан и внедрен на занятиях 

профессиональных модулей комплекс обучающих практик, связанных с 

решением проектировочных задач. Рассмотрим несколько примеров.  

Проектировочная задача №1. Тема практической работы в колледже 

«Определение цели и задач урока по русскому языку». Студентам 

предложена тема «Что такое наречие?» по учебно-методическому комплексу 

«Школа России», 4 класс. Инструкция: При подготовке к уроку учитель 

формулирует цель будущего учебного занятия: изучить новую часть речи – 

наречие. Ставит образовательную задачу: познакомить детей с наречием. 

Задание для студентов: на ваш взгляд, являются ли правильными 

приведенные выше формулировки цели урока и образовательной задачи? 

Аргументируйте свой ответ.  

Данная обучающая практическая ситуация позволила студентам 

выяснить, что цель и образовательная задача урока имели одинаковую 

формулировку. Произошло их дублирование. Следует иметь в виду, что цель 

урока всегда шире задачи. Следовательно, задача – средство для достижения 
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цели. Как правило, образовательная задача состоит из нескольких 

дидактических единиц и отвечает на вопрос «Как мы будем достигать цели в 

познавательной, мыслительной деятельности?» Студенты совместно с 

преподавателем сформулировали цель урока: организация деятельности 

младших школьников по первоначальному ознакомлению с новой частью 

речи – наречием. Образовательная задача была предложена в следующем 

варианте: познакомить обучающихся с новым понятием «наречие»; 

определить, на какие вопросы отвечает эта часть речи; какую роль она играет 

в предложении; выявить наречия в предложении, тексте с помощью 

соответствующих вопросов. Данная образовательная задача состоит из 

четырех дидактических единиц. Чем конкретнее задача, тем реальнее ее 

достичь, следовательно, это будет способствовать приращению личностного 

опыта ученика.  

Проектировочная задача №2. Учителем была представлена 

формулировка воспитательной задачи – воспитать любовь к животным. 

Задание для студентов: можно ли отнести эту формулировку к 

проверяемой? После раздумий будущие учителя усомнились, можно ли в 

конце урока проверить реализацию этой задачи? Ни один из видов 

педагогической диагностики не определит, насколько за один урок 

прибавилось любви. Процесс воспитания протекает медленно, поэтому 

весьма сложно говорить о реализации данной воспитательной задачи. 

Мнение студентов заключалась в том, что сформулированная задача 

является непроверяемой. 

Проектировочная задача №3. В технологической карте урока список 

регулятивных, познавательных, коммуникативных универсальных учебных 

действий в целеполагании составил полстраницы. Задание для студентов: 

выскажите свое мнение по проектировочной ситуации. После обсуждений 

пришли к выводу: принимая во внимание огромный перечень 

универсальных учебных действий, вряд ли мы сможем согласиться с 

реальной возможностью реализовать все вышеперечисленное в течение 
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одного урока. Мы считаем, что целесообразнее отбирать 

последовательность универсальных учебных действий планомерно, не 

перегружая структуру целевого компонента урока планируемыми 

результатами, при этом постепенно усложняя это по годам обучения. Так 

был выявлен недостаток в отборе метапредметных результатов при 

проектировании процесса обучения.  

Проектировочная ситуационная задача №4. При составлении 

сценария праздника «Прощание с азбукой» педагог включил в содержание 

беседы с первоклассниками слова: ассоциируется, прозаики, миссионеры. 

Задание для студентов: прокомментируйте употребление этих слов. 

Уместны ли они и почему? Студентами выявлен недостаток – нет учета 

возрастных особенностей младших школьников. Учитель нарушил принцип 

доступности. В силу возраста обучающихся эти слова сложны для 

восприятия и понимания в 1 классе.  

Проектировочная ситуационная задача №5. При проектировании 

урока литературного чтения учитель фиксирует непонятные слова из текста: 

корыто, землянка, невод. Далее он планирует устное объяснение значений 

данных слов. Задание для студентов: объясните, насколько целесообразно 

применение этого методического приема. Педагог не учитывает 

преобладание наглядно-образного мышления у младших школьников. Им 

легче запомнить на основе наглядных пособий, проще понять с опорой на 

изображение конкретных предметов. 

Проектировочная задача №6. При проектировании содержания плана 

воспитательной работы полезно учитывать сензитивный период младшего 

школьного возраста. Задание для студентов: какие мероприятия в период 

максимальной чувствительности лучше проводить для учеников начальных 

классов? Студенты обозначили, что младшие школьники проявляют азарт 

при условии соревновательности между группами, командами. Поэтому 

игры по правилам, спортивные соревнования благотворно влияют на 

формирование волевых качеств участников этих мероприятий. Кроме этого, 
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они чутко и с неподдельным интересом реагируют на мероприятия, 

связанные с развитием грамотного письма и выразительности речи. 

Следовательно, уместно включать в план воспитательной работы 

лингвистические викторины, филологические конкурсы, орфографические 

игры, инсценировки, игры-забавы, театрализованные игры, литературные 

праздники, декламирование детских произведений с использованием 

вербальных и невербальных средств общения. В этом периоде ученикам 

начальных классов присуща способность усвоения норм поведения и 

правил нравственного поведения. Значит в этом возрастном периоде 

целесообразно проводить встречи-гостиные с известными и уважаемыми 

людьми, анализировать поступки персонажей из детских произведений и 

фильмов, беседовать о вкладе выдающихся людей в развитие страны, 

региона. Через переживание, осознание важности нравственных поступков в 

жизни общества происходит у младших школьников принятие этой 

ценности. 

Проектировочная задача №7. Какие приемы повышения интереса к 

уроку необходимо включать при проектировании процесса обучения в 

начальных классах? После обсуждений студенты пришли к выводу, что дети 

становятся особенно заинтересованными, если речь идет о них, их семье и 

том, что их увлекает и интересует на данный момент. Связь с жизнью, 

имеющимся опытом младших школьников в совокупности с 

удовлетворением их потребности в похвале, словесном поощрении, доброй 

взаимооценке приводит детей к ситуации успеха и самореализации ребенка.  

Проектировочная задача №8. В одной технологической карте 

воспитательная задача урока литературного чтения по теме «Г.Х. Андерсен 

«Русалочка» представлена такой формулировкой: воспитывать у детей 

эстетическое отношение к действительности. Задание для студентов: можно 

ли считать эту формулировку правильной? Назревает ряд вопросов: при 

изучении этой сказки речь идет о какой действительности, реальной или 

сказочной? Как будет выражаться на уроке эстетическое отношение? 
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Посредством чего? Каким образом почувствовать и проверить на уроке у 

детей появление эстетического отношения? Вне всякого сомнения, такая 

формулировка воспитательной задачи абсолютно не понятная и не 

измеримая. 

Проектировочная прогностическая задача №9. На семинаре по МДК 

«Теоретические и методические основы деятельности классного 

руководителя» был применен интерактивный метод обмена мнениями. 

Студентам был задан проблемный вопрос «Какими качествами должен 

обладать современный классный руководитель?» Во время рассуждений 

обсуждались значимые черты личности классного руководителя. Далее 

студенты изучили статью П.В. Степанова «Современный классный 

руководитель: 7 штрихов к портрету» [148]. Мнение ученого углубило 

представления об образе классного руководителя у будущих педагогов и 

определило перспективу их саморазвития. 

Проектировочная ситуационная задача №10. Классный руководитель 

проводит первое родительское собрание по разработанному сценарию. Вдруг 

в кабинет с опозданием на 15 минут входит чья-то мама. Без приветствия и 

извинения она садится за парту. Как быть классному руководителю? Метод 

дискуссии позволил студентам выразить разные позиции. В конце полемики 

пришли к единому конструктивному мнению: на первом собрании 

необходимо с родителями договориться о правилах, как необходимо 

общаться с классным руководителем, в какое время не беспокоить педагога, 

в каком стиле сотрудничать друг с другом. Таким образом задаются рамки 

культуры, пунктуальности со стороны родителей.  

Реализация диагностического компонента модели. В ходе 

формирующего этапа опытно-экспериментальной работы во время 

производственной практики в школе с целью отслеживания процесса 

формирования у студентов колледжа компетенции педагогического 

проектирования применялась прикладная модель диагностики.  

Обоснование применения прикладной модели: содержит в себе 



160 

 

 

диагностический инструментарий (критерии проектирования урока, фонд 

оценочных средств в баллах), использование которого позволило обеспечить 

отслеживание результатов проектирования пробных уроков студентами, их 

индивидуальное продвижение в проектировочной деятельности в течение 

самой длительной производственной практики, длящейся почти девять 

месяцев.  

Логика апробирования прикладной модели: каждый представитель 

экспериментальной группы сдавал на проверку методисту по практике 

спроектированный конспект урока. Методист, в свою очередь, проверял 

технологическую карту и давал рекомендации студенту, исправлял 

методические, фактические ошибки в содержании конспекта пробного урока. 

После проверки методист вносил баллы в прикладную модель по шести 

критериям (Рисунок 2). Представители экспериментальной группы 

высчитывали сумму баллов по шести критериям и вносили в 

соответствующую ячейку. Так от одного пробного урока к другому 

студенты-практиканты с помощью прикладной модели вели мониторинг 

качества проектирования 24-х учебных занятий. В случае проектировочных 

затруднений и низких баллов за определенный критерий на уроках частных 

методик преподавания во время этапа «Методические рекомендации по 

практике» осуществлялась коррекция деятельности студентов. 

Реализация рефлексивно-корректирующего компонента модели 

заключалась в самоанализе студента через поэтапное рассмотрение 

собственной деятельности по проектированию урока с помощью прикладной 

модели. Сопоставляя и сравнивая баллы за каждый критерий проектирования 

урока, представители экспериментальной группы выражали свои суждения, с 

помощью которых выстраивалась коррекционная деятельность на 

последующих уроках методик преподавания. Приведем несколько примеров 

их рефлексивных рассуждений представителей экспериментальной группы:  

«В моей модели проектирования урока наблюдается низкий балл за 

формулировку задач урока. Мне особенно трудно ставить воспитательную 
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задачу» (студент Н.Ю.Г).  

«Мало баллов за цель и задачи урока. Методист советует 

формулировать их так, чтобы результаты достижения были проверяемы» 

(студент А.С.Р.). 

«По баллам понимаю, что надо обратить внимание на применение 

различных форм учебного взаимодействия, особенно на групповую и 

парную. Важно, чтобы они были эффективными» (студент С.Д.К.).  

«У меня стабильно высокие баллы за отбор методов и приемов 

обучения. Я выбираю их в зависимости от возрастных особенностей и 

возможностей класса. Приемы, эффективные в одном классе, могут быть 

абсолютно не эффективны в другом. Когда в школе беру тему у учителя, 

всегда спрашиваю об особенностях класса, возможностях учеников, их темпе 

работы на уроке» (студент П.А.О.). 

«Чтобы качественно провести урок по заданной теме, надо тщательно 

отобрать содержание учебного материала и глубоко погрузиться в него» 

(студент С.Ю.А.).  

«При заполнении графы «Этапы урока» в технологической карте урока 

забываю прописывать дозировку времени каждого этапа урока. Из-за этого 

методист снижает баллы» (студент Т.Э.С.). 

«При проектировании урока надо учесть приемы для успокоения 

учеников и поддерживания дисциплины на уроке» (студент Б.Д.В.). 

«В конспекте урока при оформлении методов и приемов надо 

обязательно прописать дополнительное задание на случай, если останется 

время на уроке» (студент П.Е.П.). 

«В графе «Деятельность детей» конспекта урока надо прописать 

предполагаемые ответы учащихся» (студент И.М.Н.). 

«При планировании нового урока ты должен учесть все рекомендации 

методиста, который получил на предыдущем уроке. Иначе низкие баллы за 

критерии не получится повысить» (студент Ч.А.С.). 

«У меня в содержании урока, по мнению методиста, нет связи с 
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жизнью, с интересами учеников. Постараюсь исправить этот недочет» 

(студент З.К.А.). 

«За содержание урока сначала были низкие баллы из-за того, что не 

прописывала содержание раздаточных карточек, теперь все изменилось в 

лучшую сторону» (студент Ш.С.С.). 

«Надо продумывать оформление классной доски. Ключевые моменты 

новой темы должны быть отражены на доске» (студент Ч.А.Р.). 

«При планировании урока надо подготовить презентацию и 

наглядность, чтобы заранее, хотя бы за день до пробного урока, показать 

методисту. Бывают орфографические и пунктуационные ошибки на слайдах 

или мелкий шрифт букв. Во время проверки презентации методист давал 

рекомендации, как сделать лучше» (студент Р.Л.В.). 

В связи с имеющимися профессиональными дефицитами по 

проектированию и наличием методических трудностей у студентов 

еженедельно на уроках методик преподавания отдельных предметов 

(русского языка, математики, окружающего мира, музыки и др.) 

преподаватели включали «Методические рекомендации по практике». 

Анализировалось, как прошел день практики в школе. Обращалось внимание 

на типичные ошибки, совершенные практикантами в ходе проектирования и 

проведения пробного урока, находили правильное решение, предлагали 

различные варианты проектировочных действий. По окончании второго и 

третьего курсов студенты по разным учебным МДК профессиональных 

модулей проходили промежуточную аттестацию в форме экзаменов, 

дифференцированных зачетов, в содержании которых было одно из заданий 

– спроектировать урок, внеурочное занятие по предмету, классный час, 

родительское собрание, целью которых было проверить уровень овладения 

компетенцией педагогического проектирования. 

Формирование проектировочных умений – достаточно скрупулезный 

поэтапный процесс. Комплексный подход к процессу формирования у 

будущих учителей профессиональной компетенции проектирования требует 
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регулярной диагностики, отслеживания персонального продвижения и 

последующего корректирования проектировочных действий студентов. 

Предложенная разработанная модель формирования компетенции 

педагогического проектирования представляет собой определенную часть в 

целостной системе профессиональной подготовки будущих педагогов.  

Формирующий этап опытно-экспериментальной работы позволил 

воплотить стратегию разработанной модели с сопутствующими 

организационнонными условиями и педагогическим инструментарием: 

осознание ценностного смысла предстоящей деятельности, подготовку 

студентов к педагогическому проектированию (на овладение 

профессиональным тезаурусом дидактики, частных методик преподавания, 

обретение проектировочного опыта), диагностическую деятельность с 

последующей рефлексией. Завершение формирующего этапа означает 

нацеливание на проверку эффективности разработанной модели с помощью 

прохождения нового формата итоговой аттестации в системе СПО на 

площадке проведения демонстрационного экзамена.  

3.2. Результаты апробирования модели процесса формирования у 

студентов колледжа компетенции педагогического проектирования 

Контрольный этап опытно-экспериментальной работы по 

формированию у студентов колледжа компетенции педагогического 

проектирования направлен на реализацию целей:  

1) проведение вторичной диагностики в новой форме итоговой 

аттестации –демонстрационного экзамена независимыми экспертами; 

2) систематизация и сравнение результатов уровневых групп;  

3) формулировка выводов по итогам экспериментальной работы об 

эффективности внедрения разработанной модели. 

Демонстрационный экзамен (далее – ДЭ) подводит черту 

четырехлетнего обучения студентов в колледже и по своему назначению 
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выявляет овладение ими одной их профессиональных компетенций 

выпускника – компетенции проектирования процесса обучения, которая 

декларируется в обновленной версии ФГОС СПО, представлена на первой 

позиции среди других профессиональных компетенций и призвана 

порождать от выпускника ежедневные профессиональные проектировочные 

решения в дальнейшей педагогической деятельности.  

Вторичная диагностика осуществлена независимыми экспертами – 

работодателями, компетентными специалистами, авторитетными и 

опытными педагогами школ, которые согласно комплекту оценочной 

документации ДЭ определяли уровень овладения профессиональной 

компетенцией будущих выпускников педагогического колледжа 

«Проектировать процесс обучения на основе ФГОС, образовательных 

программ начального общего образования» [153]. Оценивание 

осуществлялось в соответствии с перечнем умений практического опыта 

выпускников: умение определять цель и задачи урока, проектировать его с 

учетом особенностей учебного предмета, возраста, класса, отдельных 

обучающихся и в соответствии с санитарно-гигиеническими нормами; 

умение использовать различные средства, методы и формы организации 

учебной деятельности младших школьников на уроке; умение оценивать 

процесс и результаты деятельности обучающихся на уроке. 

В соответствии с порядком прохождения ДЭ главный эксперт озвучил 

учебный предмет, тему урока по УМК «Школа России», класс. Для первой 

подгруппы – русский язык, тема «Приставка», 3 класс. Для второй – 

математика, тема «Сложение и вычитание с нулем», 1 класс. Даны задания: 1. 

Спроектировать фрагмент урока открытия новых знаний на основе ФГОС, 

примерных основных образовательных программ начального общего 

образования; 2. Составить технологическую карту фрагмента урока открытия 

новых знаний в соответствии с санитарно-гигиеническими нормами; 3. 

Организовать процесс обучения согласно спроектированной 

технологической карте (Приложение Г).  
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Таблица 7 – Критерии оценивания проектирования фрагмента урока на 

демонстрационном экзамене 

№ 

Подготовка фрагмента урока (этап открытия нового знания) в 

начальных классах по одному из учебных предметов с 

использованием интерактивного оборудования 

баллы 

1 Формулировка цели соответствует теме фрагмента урока 1,10 

2 Образовательные задачи соответствуют фрагменту урока 0,70 

3 Развивающие задачи соответствуют фрагменту урока 0,70 

4 Воспитательные задачи соответствуют фрагменту урока 0,70 

5 Планируемые личностные результаты соответствуют теме урока 0,70 

6 Планируемые метапредметные результаты соответствуют теме урока 1,00 

7 Планируемые предметные результаты соответствуют теме урока 1,10 

8 

Чередование форм работы (фронтальной, индивидуальной, парной и 

групповой) 0,40 

9 

Соблюдение санитарных норм и правил безопасности, 

соответствующих профессии 0,50 

10 Организация деятельности по самооценке и (или) взаимооценке 0,60 

11 

Уровень сложности материала, его объем соответствуют возрастным 

особенностям обучающихся 0,60 

12 

Владеет понятийным аппаратом, подбирает фактический и 

иллюстративный материала с точки зрения научности 0,80 

13 Фиксирует затруднение в учебном действии 0,80 

14 Учебное содержание соответствует теме урока 0,40 

 

Согласно таблице 7 максимальное количество за проектирование 

составляет 10,10 баллов. Шкала оценивания: высокий уровень: 10,10 – 7,07 

баллов (70,00% – 100%), средний уровень: 7,06 – 4,04 баллов (40,00% – 

69,99%), низкий уровень: 4,03 – 0 баллов (39,99% – 0,00%). 
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Таблица 8 – Сводные показатели вторичной диагностики 

Уровни 

Овладение компетенции проектирования процесса обучения на 

контрольном этапе исследования 

Контрольная группа Экспериментальная группа  

высокий 36% (18 чел.) 72% (36 чел.) 

средний 58% (29 чел.) 26% (13 чел.) 

низкий  6% (3 чел.) 2% (1 чел.) 

 

В соответствии с таблицей 8 на контрольном этапе в 

экспериментальной группе (n = 50) высокий уровень овладения 

компетенцией выявлен у 36 обучающихся (72%), тогда как в контрольной 

группе (n = 50) – у 18 обучающихся (36%). Средний уровень составил 13 

человек (26%) в ЭГ и 29 человек (58%) в КГ; низкий уровень – 1 человек 

(2%) в ЭГ и 3 человека (6%) в КГ. Различия распределений уровней между 

группами статистически значимы по критерию χ² Пирсона: χ²(2) = 13.10, p = 

0.0014 (p < 0.01).  

Учитывая малые ожидаемые частоты в категории «низкий уровень», 

для соблюдения условий применимости χ² выполнено объединение категорий 

(«средний + низкий» против «высокий»); различия также подтвердились: 

χ²Y(1) = 11.63, p = 0.00065 (p < 0.001). Следовательно, на контрольном этапе в 

экспериментальной группе зафиксирована статистически значимо более 

высокая доля обучающихся с высоким уровнем овладения компетенцией по 

сравнению с контрольной группой, что свидетельствует об эффективности 

формирующего воздействия. 

Напомним результаты первичной диагностики на констатирующем 

этапе исследования у представителей экспериментальной и контрольной 

групп (Рисунок 5). 
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Рисунок 5 – Результаты первичной диагностики на констатирующем этапе 

исследования  

Сравнивая результаты диагностики уровня формирования 

профессиональной компетенции педагогического проектирования у 

студентов экспериментальной и контрольной групп, нами было установлено, 

что на начало эксперимента уровень компетенции в группах существенным 

образом не отличался друг от друга. У 100% респондентов на 

констатирующем этапе эксперимента был низкий уровень овладения 

компетенцией педагогического проектирования. Далее с представителями 

экспериментальной группы проведен формирующий этап согласно логике 

разработанной модели формирования компетенции педагогического 

проектирования. После формирующего этапа исследования проведена 

вторичная диагностика посредством организации нового формата итоговой 

аттестации – демонстрационного экзамена. Вторичная диагностика 

осуществлялась независимыми внешними экспертами, работодателями. 
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Рисунок 6 – Результаты вторичной диагностики на контрольном этапе 

исследования 

На заключительном, контрольном этапе, после проведения ДЭ мы 

выявили, что представители как в экспериментальной, так и в контрольной 

группах переместились с низкого уровня до высокого и среднего (Рисунок 6). 

Количество респондентов на высоком уровне оказалось в 2 раза больше в 

экспериментальной группе, чем в контрольной. На низком уровне овладения 

профессиональной компетенцией педагогического проектирования оказалось 

в 3 раза меньше представителей экспериментальной группы, чем в 

контрольной.  
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Выводы по третьей главе 

Анализ результатов опытно-экспериментального этапа исследования 

позволили сделать следующие выводы: 

1. Формирование профессиональной компетенции педагогического 

проектирования целесообразно осуществлять через призму трех уровней: 

ценностного, когнитивного, деятельностного.  

2. Выстраивание траектории овладения профессиональной 

компетенции педагогического проектирования должно предусматривать 

следующие этапы: осознание личностного смысла в необходимости 

грамотного проектирования; постановка цели; поэтапное изучение и 

выполнение конкретных проектировочных действий с методической 

поддержкой преподавателей колледжа; контроль, отслеживание 

проектировочного результата; рефлексия и прогнозирование. Формирование 

компетенции проектирования в ходе профессиональной подготовки 

студентов педагогического колледжа представляет собой достаточно 

скрупулезный, последовательный процесс с соблюдением организационно-

педагогических условий.  

3. На начало опытно-экспериментального исследования по уровню 

овладения профессиональной компетенции педагогического проектирования 

респонденты экспериментальной и контрольной групп в основном были на 

одном уровне. После формирующего этапа произошли изменения. 

Сравнительные данные показали, что у студентов экспериментальной группы 

выявлены существенные изменения, обусловленные тем, что респонденты 

были включены в поэтапный, специально организованный процесс по 

разработанной модели с заявленными организационно-педагогическими 

условиями.  

4. Предложенные нами организационно-педагогические условия, 

прошедшие апробацию во время опытно-экспериментальной работы, 

доказали свою необходимость.  
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5. Результаты профессиональной диагностики можно признать 

репрезентативными, независимыми, так как было проведено оценивание 

респондентов внешними экспертами в новом формате итоговой аттестации 

СПО – демонстрационного экзамена. 

6. После проведения ДЭ нами определено, что при сравнении 

результатов уровня овладения компетенцией проектирования процесса 

обучения и уровнем проведения урока по спроектированной 

технологической карте сохраняется актуальность прямой зависимости 

качественного проведения урока от уровня подготовки к нему. Сбой в 

проектировании процесса обучения приводит к снижению качества урока в 

целом. Так, все респонденты с низким уровнем овладения названной 

компетенцией провели урок на удовлетворительную оценку.  

7. Анализ результатов эксперимента подтвердили правильность 

выдвинутой гипотезы o значимой роли внедрения разработанной модели, 

направленной на формирование у студентов колледжа компетенции 

педагогического проектирования, описывающей условия развития указанной 

компетенции; цели и средства, реализуемые на различных этапах ее 

формирования; ситуации на занятиях со студентами, моделирующие 

различные элементы проектировочной деятельности педагога.  

8. Проведённое нами исследование по формированию компетенции 

педагогического проектирования в системе СПО выполнило поставленные 

цели и задачи. 
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

Подводя итоги, отметим основные результаты решения задач 

исследования. 

Первая задача была посвящена выявлению сущностных характеристик, 

состава, критериев и уровней сформированности компетенции 

педагогического проектирования. В результате исследования установлено, 

что понятием педагогическое проектирование обозначается обширная сфера 

деятельности педагога, включающая различные виды подготовки к учебно-

воспитательным мероприятиям - урокам, формам внеурочной деятельности, 

коллективным творческим делам, что предполагает обоснованную 

постановку их целей, разработку сценариев и режиссуры, способов 

оценивания их педагогических результатов. В состав компетенции 

педагогического проектирования входит планирование педагогических 

ситуаций, выполняющих разнообразные педагогические функции; 

проектирование образовательной среды; разработка программ, в том числе 

«индивидуальных маршрутов»; выбор приемов трансформации материала в 

«задачно-деятельностную форму»; разработка заданий для проектной 

деятельности обучаемых и средств контроля учебных достижений. Наконец, 

к проектной компетенции можно отнести и проектирование педагогом 

собственного профессионально-личностного роста, «своего рода» 

индивидуального маршрута саморазвития. 

Готовность к выполнению указанных видов деятельности и составляет 

сущность компетенции педагогического проектирования. В качестве 

критериев ее сформированности в исследовании обоснованы и апробированы 

мотивационно-ценностный (понимание значимости эффективного 

проектирования педагогического процесса); когнитивный (знание 

педагогических закономерностей и принципов, которые нужно учитывать при 

проектировании); деятельностный (владение проектировочными 

действиями, связанными с диагностикой развития учащихся, выявлением 
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условий достижения поставленных целей, отбором приемов создания данных 

условий и др.). 

Специфика проектировочной деятельности выпускников 

педагогического колледжа связана с особенностями образовательного 

процесса в начальной школе, в которой им предстоит работать. 

Проектирование данного процесса требует глубоких психологических 

знаний, понимания специфики ситуации развития личности в данном 

возрасте, дифференцированного подхода к планированию учебной работы 

данных школьников и форм педагогического взаимодействия с ними и их 

родителями. 

Вторая задача исследования предполагала обоснование 

организационно-педагогических условия формирования у студентов 

колледжа компетенции педагогического проектирования. 

При решении этой задачи определялись способы усвоения студентами 

фундаментальных научных основ педагогического проектирования, 

каковыми являются: понятия о системной, деятельностно-коммуникативной, 

ситуационной природе средств достижения педагогических целей; о том, что 

достижение этой цели возможно лишь посредством включения 

воспитанников в мотивированную активную деятельность и что различные 

виды культурного опыта (знания, способы, творческий опыт, ценности и др.) 

для усвоения требуют адекватных им видов деятельности и, соответственно, 

адекватных мотивов, смыслов.  

В качестве условий развития у студентов компетенции педагогического 

проектирования использовались такие приемы, как включение в содержание 

образовательных модулей специальных задач и упражнений по 

проектированию отдельных учебных занятий и систем уроков по темам, 

внеурочных мероприятий в начальной школе; использовалось моделирование 

ситуаций разработки проектов усвоения материала различной степени 

сложности; выполнение студентами заданий, требующих разработки 

сценариев мероприятий с различными целевыми установками и для 
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различных типологических групп обучающихся. Студенты также выполняли 

задания  по экспертизе собственных педагогических проектов, в качестве 

которых  выступали научно-популярные сообщения (публикация, репортаж 

на педагогическую тему), отчеты об исследовательской работе (научный 

доклад, брошюра), практико-ориентированные методические разработки 

(дидактический материал к уроку: словарь, атлас, обучающая программа, 

сборник иллюстраций, портфолио лучших спроектированных уроков во 

время производственной практики и др.), социально-ориентированные 

внешколоные проекты (акция, этнокультурный праздник), творческие дела 

(сценарий детского спектакля, анимационный фильм, коллективное создание 

произведения декоративно-прикладного искусства, инсценировка 

литературного произведения и др.)  

Третья задача предполагала разработку модели процесса 

формирования у будущих педагогов начальной школы компетенции 

педагогического проектирования. Представленная в выполненном 

исследовании модель данного процесса описывает этапы овладения опытом 

педагогического проектирования, что предполагает последовательное 

освоение студентами умений педагогического целеполагания; выявления 

способов актуализации психолого-педагогических закономерностей, 

обусловливающих достижение намеченных образовательных целей; 

планирование дифференцированных стратегий работы с различными 

группами обучающихся начальной школы.  

В модели представлено описание этапов процесса формирования 

указанной компетенции: в соответствии с моделью на первом этапе 

(мотивационно-ценностном)  у студентов формировалось понимание 

ценности и смысла данной компетенции; на втором этапе (регулятивно-

методологическом) осваивались методологические подходы и принципы 

педагогического проектирования; на третьем этапе (когнитивно-

деятельностном) происходила апробация полученных умений на практике в 

ходе производственной практики в школе. Студенты обретали опыт 
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применения технологических карт для отбора методических средств, 

ведущих к достижению заявленных целей; на четвертом этапе 

(диагностическом) реализовывались такие виды деятельности студентов, 

позволяющие посредством разработанного инструментария рефлексировать 

и оценивать собственные достижения в сфере выполнения конкретных 

проектировочных действий; на пятом этапе (рефлексивно-корректирующем) 

проводилась  методологическая рефлексия накопленного опыта 

проектировочной деятельности.  

В ходе решения четвертой задачи проводилась систематизация 

методик создания ситуаций, моделирующих проектировочную деятельность 

педагогов начальной школы, в том числе направленных на подготовку 

студентов к демонстрационному экзамену. Опытная апробация 

представленной модели целесообразность использования: на мотивационно-

ценностном этапе – приемов контекстного обучения, дискуссий, общения с 

носителями этих ценностей; на регулятивно-методологическом приемов 

анализа и интерпретации принципов целенаправленности, системности, 

деятельностного подхода, этапности, интеграции обучения и методического 

сопровождения, саморазвития будущих педагогов как регулятивов 

проектировочной деятельности; на когнитивно-деятельностном этапе 

показали свою эффективность приемы такие приемы, как  1) бинарные 

междисциплинарные лекции методистов по практике (для понимания 

студентами специфики отбора проектируемого содержания в зависимости от 

учебного предмета), 2) бинарные лекции теоретика и практика: 

преподавателя колледжа и школьного учителя (для формирования умений 

рационального отбора средств и форм обучения), 3) учебные занятия 

междисциплинарных курсов в колледже «Методические рекомендации по 

практике» (для устранения ошибок при проектировании технологических 

карт), 4) экспертиза качества спроектированных технологических карт, 

взаиморецензирование проектов сокурсников (для овладения опытом анализа 

продукта педагогического проектирования), 5) разработка и защита 
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методических рекомендаций для подготовки к демонстрационному экзамену; 

6) практические занятия с использованием разработанного комплекса 

обучающих практик по педагогическому проектированию (для анализа, 

обмена мнениями и выработке проектировочных решений); на 

диагностическом этапе – прикладную диагностическую модель с критериями 

уровня проектирования пробного урока во время производственной 

практики; на рефлексивно-корректирующем этапе – самоанализ 

эффективности собственных действий по проектированию.  

При решении пятой задачи, посвященной опытно-экспериментальной 

апробации представленной модели в нее были внесены уточнения, 

касающиеся: содержания задач и упражнений, посредством которых 

актуализируются условия формирования проектировочной компетенции у 

студентов педагогического колледжа; показы возможности 

дифференцированного подхода к подготовке студентов, находящихся на 

различных уровнях готовности к выполнению данной профессиональной 

функции.  Кроме того, оценивается уровень готовности будущих педагогов к 

критическому самоанализу продуктов своей проектировочной деятельности. 
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Приложение А. Перечень программных теоретических тем, 

составляющих содержание когнитивного компонента модели процесса 

формирования компетенции педагогического проектирования у 

студентов колледжа в течение всего периода обучения 

(3, 4, 5, 6, 7, 8 семестры) 

Программы социально-гуманитарного цикла: 

Введение в профессию: общие компетенции профессионала 

Тема «Способы обработки информации».  

Тема «Правила работы с учебником». 

Программы общепрофессионального цикла: 

Основы педагогики 

Тема: Целеполагание как компонент организации процесса обучения и 

как процесс выработки цели. Технология образовательного целеполагания. 

Приемы привлечения обучающихся к целеполаганию. 

Тема: Методы и приемы обучения, их взаимосвязь. Критерии выбора 

методов и приемов обучения.  

Тема: Средства обучения. Критерии выбора средств обучения.  

Тема: Формы обучения. Критерии выбора форм обучения и форм 

организации деятельности обучающихся.  

Тема: Контрольно-оценочная деятельность педагога. Планирование 

видов контроля при обучении младших школьников. 

Тема: Факторы, определяющие цель и задачи воспитания. Методы 

воспитания. Критерии выбора методов воспитания.  

Тема: Средства воспитания. Критерии выбора средств воспитания.  

Тема: Формы воспитания. Критерии выбора форм воспитания. 

Основы обучения лиц с особыми образовательными 

потребностями  

Тема: Методы обучения и воспитания детей с ограниченными 

возможностями здоровья. Формы организации обучения. 
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Русский язык и культура профессиональной коммуникации 

педагога  

Тема: Основные приемы поиска, отбора и записи материала. 

Тема: Стилистические ошибки при оформлении технологической 

карты: речевая недостаточность, речевая избыточности: плеоназм, 

тавтология, многословие.  

Возрастная анатомия, физиология и гигиена  

Тема: Профилактика нарушений осанки младших школьников на 

уроках. 

Тема: Соблюдение гигиены учебно-воспитательной работы. 

Проектная и исследовательская деятельность в профессиональной 

сфере 

Тема: Этапы педагогического проектирования. 

Тема: Логика организации педагогического проекта.  

Тема: Технология разработки проектов.  

Тема: Педагогический проект как документ: основные требования к 

составлению.  

Тема: Принципы разработки педагогического проекта.  

Тема: Алгоритм педагогического проектирования. Сбор исходных 

данных и анализ существующего состояния объекта. Выявление потребности 

в изменениях. Определение целей, задач и ожидаемых результатов. 

Моделирование объекта в соответствии с поставленными задачами. 

Определение ресурсов и технологий реализации проекта. Результаты 

проектной деятельности. Оценка результатов проектной деятельности. 

Требования к написанию проекта. Критерии результативности проекта. 

Информатика и информационно-коммуникационные технологии в 

профессиональной деятельности  

Тема: Проектирование образовательного процесса в условиях 

цифровой образовательной среды современной образовательной 

организации.  
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Тема: Правила техники безопасности и гигиенические рекомендации 

при использовании средств ИКТ в образовательном процессе. 

Тема: Использование сервисов и информационных ресурсов сети 

Интернет при проектировании образовательного процесса. 

Тема: Планирование приемов с документ-камерой для обеспечения 

образовательного процесса. 

Педагогическая психология  

Тема: Формы организации образовательной деятельности.  

Основы педагогического мастерства  

Тема: Приемы и средства активизации познавательной деятельности 

обучающихся. Проектирование взаимодействия с детьми в процессе учебной 

работы.  

Тема: Техника организации различных игр с младшими школьниками 

(познавательной, подвижной, ролевой). 

Основы специальной педагогики и психологии 

Тема: Выбор форм организации специального обучения. Выбор средств 

обеспечения коррекционно-образовательного процесса с младшими 

школьникам 

ПМ 01. «Педагогическая деятельность по проектированию, 

реализации и анализу процесса обучения в начальном общем 

образовании» формирование у студентов колледжа компетенции 

педагогического проектирования осуществляется комплексно, целостно 

через изучение отдельных тем междисциплинарных курсов.  

МДК.01.01 Теоретические основы организации обучения в 

начальных классах  

Перечень тем, способствующих формированию у студентов колледжа 

компетенции педагогического проектирования на когнитивном уровне:  

Тема: Обновленный Федеральный государственный образовательный 

стандарт начального общего образования: понятие, задачи, структура, 

содержание, условия реализации.  
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Тема: Основная образовательная программа начального общего 

образования, принципы формирования основной образовательной 

программы, ее Характеристика. 

Тема: Планируемые результаты освоения основной образовательной 

программы, их характеристика, интеграция. Требования к результатам 

освоения образовательной программы: личностные результаты, 

метапредметные результаты, предметные результаты. Система оценки 

достижения планируемых результатов освоения программы начального 

общего образования. 

Тема: Примерные рабочие программы учебных предметов начального 

общего образования, их структура и содержание.  

Тема: Учебно-методические издания: учебники и учебные пособия. 

Федеральный перечень учебников, допущенных к использованию при 

реализации имеющих государственную аккредитацию образовательных 

программ начального общего образования.  

Тема: Федеральная программа воспитания: виды, формы, направления, 

содержание деятельности. 

Тема: Особенности регламентирующих документов: федеральный 

учебный план начального общего образования, календарный учебный график 

школы, план внеурочной деятельности, календарный план воспитательной 

работы. 

Тема: Типология уроков. Структура уроков. Воспитательный 

потенциал урока. Педагогические и гигиенические требования к организации 

обучения на уроках. Особенности проектирования нетрадиционных уроков. 

Тема: Изучение требований СанПиН.  

Тема: Современные педагогические технологии в начальной школе. 

Тема: Формы организации обучения в начальных классах.  

Тема: Методы, приемы и средства обучения обучающихся начальной 

школы.  
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Тема: Методы и приемы развития мотивации учебно-познавательной 

деятельности младших школьников. 

Тема: Теоретические основы и методика проектирования уроков в 

начальных классах. Рациональная организация урока. Роль подготовки к 

уроку. 

Тема: Теоретические основы разработки технологической карты урока, 

сценария учебного занятия. 

МДК.01.02 Русский язык с методикой преподавания  

Тема: Учебники русского языка для начальной школы, методическая 

литература и иные источники информации, необходимые для подготовки к 

урокам. 

Тема: Урок как основная организационная форма изучения русского 

языка. Типология уроков русского языка. Воспитательные и развивающие 

возможности уроков русского языка в начальной школе. 

Тема: Универсальные учебные действия, освоенные на уроках русского 

языка и литературного чтения. Планируемые результаты освоения 

программы учебного предмета «Русский язык» на уровне начального общего 

образования. 

Тема: Методы, формы, средства организации учебной деятельности 

обучающихся на уроках русского языка. 

Тема: Подготовка к уроку русского языка: логика проектирования, 

наглядное и дидактическое обеспечение урока.  

Тема: Отбор учебных заданий лингвистического содержания при 

подготовке к уроку. Уровневые учебные задания на уроках русского языка. 

Тема: Методика проведения сочинений и изложений в начальной 

школе. 

Тема: Структура урока обучения грамоте.  

Тема: Структура и содержание уроков письма в период обучения 

грамоте первоклассников. 
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Тема: Методика формирования синтаксических понятий о 

словосочетании и предложении у обучающихся начальных классов.  

Тема: Методика изучения частей речи на уроках русского языка в 

начальной школе. 

Тема: Методика изучения пунктуации в начальной школе.  

МДК.01.03 Детская литература с практикумом по выразительному 

чтению  

Тема: Учебники литературного чтения для 1-4 классов, методическая 

литература и иные источники информации, необходимые для подготовки к 

урокам.  

Тема: Типология уроков литературного чтения. Воспитательные и 

развивающие возможности уроков литературного чтения в начальной школе. 

Тема: Универсальные учебные действия, освоенные на уроках 

литературного чтения. Планируемые результаты освоения программы 

учебного предмета «Литературное чтение» на уровне начального общего 

образования. 

Тема: Подготовка к уроку литературного чтения: логика 

проектирования, наглядное и дидактическое обеспечение урока. 

Тема: Этапы работы над литературным произведением в начальных 

классах. 

МДК.01.04 Теоретические основы начального курса математики с 

методикой преподавания  

Тема: Урок математики в начальной школе: особенности, структура. 

Типы уроков математики. Различные подходы к построению урока 

математики в начальной школе. 

Тема: Планируемые результаты обучения математике в начальной 

школе: личностные, метапредметные и предметные. 

Тема: Методы, средства и формы организации обучения математике в 

начальной школе. 
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Тема: Методы и приемы обучения математике учащихся с различными 

математическими способностями.  

Тема: Методика изучения чисел первого десятка. 

Тема: Методика изучения приемов устных вычислений.  

Тема: Теоретические и методические основы изучения уравнений. 

Тема: Методика изучения письменных приемов умножения. 

Тема: Методика изучения письменных приемов деления. 

Тема: Приемы организации деятельности обучающихся на уроках 

математики в начальных классах, нацеленные на формирование умения 

решать задачи:1) преобразование задачи, 2) сравнение, 3) составление задачи, 

4) решение задачи разными способами. 

Тема: Методика изучения длины отрезка.  

Тема: Методика изучения площади фигуры. 

Тема: Методика изучения массы и вместимости.  

Тема: Методика изучения времени.  

Темы: Методика ознакомления с числовыми и буквенными 

выражениями, числовыми равенствами и неравенствами на уроках 

математики в начальной школе. Теоретические и методические основы 

изучения долей и дробей. 

МДК.01.05 Методика преподавания предмета окружающий мир  

Тема: Особенности урока окружающего мира в начальной школе, 

требования к организации учебной деятельности на уроке.  

Тема: Воспитательные и развивающие возможности уроков 

окружающего мира в начальной школе.  

Тема: Универсальные учебные действия, освоенные на уроках 

окружающего мира. Планируемые результаты освоения программы учебного 

предмета «Окружающий мир» на уровне начального общего образования.  

Тема: Методы, формы, средства организации учебной деятельности 

обучающихся на уроках окружающего мира. 
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Тема: Педагогический контроль результатов учебной деятельности 

обучающихся начальных классов освоения учебного предмета 

«Окружающий мир». 

Тема: Подготовка к уроку окружающего мира: логика проектирования, 

наглядное и дидактическое обеспечение урока. 

МДК.01.07 Методика обучения продуктивным видам деятельности 

с практикумом  

Тема: Особенности урока технологии (труда) в начальной школе. 

Воспитательные и развивающие возможности уроков технологии (труда) в 

начальной школе.  

Тема: Универсальные учебные действия, освоенные на уроках 

технологии (труда). Планируемые результаты освоения программы учебного 

предмета «Технология» («Труд») на уровне начального общего образования. 

Тема: Отбор методов и форм организации обучения на уроках 

технологии (труда) в начальных классах. 

МДК.01.08 Теория и методика физического воспитания с 

практикумом  

Тема: Отбор средств и методов физического воспитания.  

Тема: Методика обучения метанию согласно программному материалу: 

оборудование, содержание. 

Тема: Методика обучения гимнастическим и акробатическим 

упражнениям: строевые упражнения, строевые приемы, построения и 

перестроения, передвижения, размыкания и смыкания.  

Тема: Методика обучения спортивным и подвижным играм.  

Тема: Методика обучения легкоатлетическим упражнениям 

обучающихся начальных классов согласно программному материалу по 

классам: содержание обучения, основные средства обучения.  

Тема: Методика обучения прыжкам согласно программному 

материалу. Тема: Методика проведения занятий по лыжной подготовке с 

обучающимися начальных классов.  
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Тема: Профилактика травматизма.  

Тема: Методика проведения занятий плаванием с младшими 

школьниками. 

Тема: Методика проведения занятий с детьми, имеющими отклонения в 

состоянии здоровья. Оздоровительная и коррегирующая гимнастика. 

Общеразвивающие упражнения. Противопоказания и ограничения к 

выполнению физических упражнений с учетом заболевания.  

Тема: Особенности физкультурно-спортивной деятельности 

обучающихся начальных классов.  

Тема: Особенности уроков физического культуры, цели и задачи 

уроков. 

Тема: Типы уроков физической культуры в начальных классах, их 

структура. 

Тема: Методы организации обучающихся на уроке физической 

культуры, общая и моторная плотность урока, физическая нагрузка на уроке 

и методы ее регулирования; задание на дом. 

Тема: Характеристика урочных форм занятий физическими 

упражнениями с обучающимися начальных классов. 

Тема: Особенности построения уроков физической культуры в 

малокомплектной школе.  

Тема: Физкультурно-оздоровительные мероприятия в режиме учебного 

дня начальной школы и их значение. 

МДК.01.09 Теория и методика музыкального воспитания с 

практикумом  

Тема: Особенности уроков музыки в начальных классах. Логика 

проектирования уроков музыки. 

Тема: Методы педагогического контроля учебной деятельности 

обучающихся на уроках музыки.  

Тема: Методика организации внеурочной работы по музыкальному 

воспитанию младших школьников.  
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Профессиональный модуль ПМ 04 образовательной программы по 

специальности "Преподавание в начальных классах углублённой 

подготовки (с правом преподавания английского языка в начальной 

школе)" 

МДК 04.01 «Теоретические и методические основы преподавания 

иностранного языка в начальной школе» 

Тема: Особенности методики обучения иностранному языку в 

начальных классах.  

Тема: Этапы формирования грамматических навыков на уроках 

иностранного языка в начальных классах. 

Тема: Основные этапы работы над лексическими навыками, приёмы и 

способы раскрытия значения лексики. 

Тема: Основные приемы и этапы обучения чтению. 

Тема: Приемы обучения говорению. 

Тема: Основные этапы и приемы обучения письму на иностранном 

языке. 

Тема: Отбор универсальных учебных действий (познавательных, 

коммуникативных, регулятивных) в процессе обучения иностранному языку 

в начальных классах. 

Тема: Воспитательный потенциал лингвострановедческого компонента 

содержания обучения и воспитательные возможности урока иностранного 

языка в начальной школе; способы его реализации в урочной и внеурочной 

деятельности. 

Тема: Внеурочная (внеклассная) деятельность по иностранному языку, 

разнообразные виды, формы и тематика внеклассных мероприятий по 

иностранному языку и их вклад в воспитание обучающихся. 

Тема: Проектирование внеурочной деятельности по иностранному 

языку в начальных классах. 

Тема: Основные принципы планирования и проведения современного 

урока иностранного языка в начальных классах. 
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Тема: Цели и задачи современного урока иностранного языка с учетом 

особенностей предмета «Иностранный язык», возраста, класса, отдельных 

обучающихся и в соответствии с санитарно-гигиеническими нормами на 

основе ФГОС НОО с учетом особенностей социальной ситуации развития 

обучающихся начальных классов. 

Тема: Нестандартные уроки иностранного языка. Современные 

технологии обучения иностранному языку: 
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Приложение Б. Перечень программных тем практических занятий, 

составляющих содержание деятельностного компонента модели 

процесса формирования компетенции педагогического проектирования 

у студентов колледжа в течение всего периода обучения 

(3, 4, 5, 6, 7, 8 семестры) 

МДК.01.01 Теоретические основы организации обучения в 

начальных классах  

Практические занятия:  

«Проектирование урока и разработка технологической карты 

(конспекта, сценария) урока по одному из учебных предметов начальной 

школы»  

«Подготовка презентации для урока в начальной школе».  

«Разработка учебных заданий для формирования предметных, 

метапредметных и личностных результатов освоения образовательной 

программы». 

«Разработка и демонстрация дидактических средств обучения с 

использованием интернет-ресурсов». 

МДК.01.02 Русский язык с методикой преподавания  

Практические занятия: 

«Проектирование урока русского языка по определенной теме 

(определение типа, целей и задач урока, отбор предметных, метапредметных, 

личностных результатов, выбор учебных заданий, структурирование урока, 

разработка технологической карты конспекта урока по данной теме, 

наглядного и раздаточного материала, дидактических средств обучения, в 

том числе с использованием электронных ресурсов». 

«Проектирование урока в соответствии с методикой написания 

изложения». 

«Проектирование урока в соответствии с методикой написания 

сочинения». 

«Проектирование урока обучения грамоте по предложенной теме. 
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«Проектирование урока изучения лексики» (например, по теме: 

«Омонимы»). 

«Проектирование урока изучения фразеологии» 

«Проектирование урока изучения морфемики (например, по теме: 

«Приставка»). 

«Проектирование урока изучения морфологии (например, по теме 

«Имя прилагательное»).  

«Проектирование урока изучения синтаксиса (например, по теме 

«Словосочетание»). 

«Проектирование урока изучения синтаксиса (например, по теме 

«Предложение»). 

МДК.01.03 Детская литература с практикумом по выразительному 

чтению  

Практические занятия: 

«Проектирование урока литературного чтения по изучению басни» 

(например, по теме «И.А. Крылов «Чиж и голубь»).  

«Проектирование урока литературного чтения по изучению 

поэтического произведения» (например, по теме «С.А. Есенин «Береза»). 

«Проектирование урока литературного чтения по изучению сказки» 

(например, по теме «Сказка «Каша из топора»). 

«Проектирование урока литературного чтения по изучению рассказа» 

(например, по теме «Л.Н. Толстой «Лев и собачка»).  

МДК.01.04 Теоретические основы начального курса математики с 

методикой преподавания  

Практические занятия: 

«Определение цели и задач урока математики, проектирование его с 

учетом особенностей учебного предмета, возраста, класса, отдельных 

обучающихся». 

«Отбор приемов контроля и самоконтроля результатов обучения на 

уроках математики в начальной школе». 
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«Проектирование урока по теме, связанной с дочисловым периодом». 

«Разработка заданий, направленных на предупреждение и ликвидацию 

ошибок при решении задач на уроках математики в начальных классах». 

«Разработка и использование проблемных ситуаций на уроках 

математики в начальной школе при изучении величин». 

«Проектирование урока по темам ознакомления с понятиями величин в 

начальном курсе математики». 

«Отбор системы упражнений, способствующих выработке умений и 

навыков порядка выполнения действий в выражениях».  

«Подготовка учебных заданий, в процессе выполнения которых 

обучающиеся учатся решать уравнения».  

«Проектирование урока математики по темам изучения элементов 

алгебры». 

«Проектирование урока математики по темам изучения элементов 

геометрии». 

«Проектирование урока математики по темам изучения долей и 

дробей». 

МДК.01.05 Методика преподавания предмета окружающий мир 

Практические занятия:  

«Разработка учебных заданий естественнонаучного содержания, 

способствующие формированию умственных действий и развитию 

познавательных процессов младших школьников».  

«Практикум: основы проведения демонстрационных опытов». 

«Практикум: организация деятельности обучающихся с картой».  

«Разработка виртуальной экскурсии по предложенной теме». 

«Отбор цифровых образовательных ресурсов по окружающему миру, 

реализующих дидактические возможности ИКТ». 

«Определение цели и задач урока окружающего мира при организации 

практической работы по определению минералов и горных пород по 

внешнему виду». 
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«Определение цели и задач урока окружающего мира при организации 

работы с контурными картами». 

«Проектирование урока окружающего мира по предложенной теме: 

определение темы, целей, задач урока, выбор учебных заданий, 

структурирование урока, разработка технологической карты, наглядного и 

раздаточного материала, дидактических средств обучения». 

МДК.01.07 Методика обучения продуктивным видам деятельности 

с практикумом  

Практические занятия:  

«Отбор электронных (цифровых) образовательных ресурсов по 

технологии (труду) в начальной школе». 

«Проектирование уроков технологии (труда) по предложенной теме». 

МДК.01.08 Теория и методика физического воспитания с 

практикумом  

Практические занятия: 

«Планирование работы по физическому воспитанию в начальной 

школе». 

«Методическое описание техники выполнения физических 

упражнений». 

«Разработка технологической карты урока физической культуры в 

начальных классах по предложенной теме». 

«Разработка технологических карт уроков физического воспитания: с 

элементами спортивных игр, подвижных игр, легкоатлетических 

упражнений, по отработке выполнения прыжков». 

«Составление комплекса упражнений с гимнастической палкой для 

профилактики нарушений опорно-двигательного аппарата у обучающихся 

начальных классов». 

«Планирование комплекса упражнений с гимнастической палкой для 

профилактики нарушений опорно-двигательного аппарата у обучающихся 

начальных классов».  
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«Разработка технологической карты урока физического воспитания с 

выполнением комплекса упражнений с гимнастической палкой для 

профилактики нарушений опорно-двигательного аппарата на уроке в 

начальной школе».  

«Планирование комплекса базовой аэробики под музыку для младших 

школьников». 

«Разработка технологической карты урока физической культуры по 

аэробике в начальной школе». 

«Составление комплекса упражнений утренней гимнастики для 

младших школьников».  

«Разработка содержания физкультурной минуты, динамической паузы 

для младших школьников».  

«Разработка конспекта подвижной перемены в условиях начальной 

школы». 

«Разработка спортивного часа для младших школьников». 

МДК.01.09 Теория и методика музыкального воспитания с 

практикумом  

Практические занятия:  

«Разработка студентами фрагмента урока музыки в начальных классах 

по слушанию музыкального произведения». 

«Разработка фрагмента урока музыки по слушанию музыкального 

произведения с обучающимися начальной школы». 

«Разработка фрагмента урока музыки по разучиванию песни с детьми 

начальной школы».  

«Планирование организации вокально-хоровой работы на уроке 

музыки в начальной школе». 

«Разработка фрагмента урока музыки с использованием детских 

музыкальных инструментов». 

«Разработка фрагмента урока музыки с использованием музыкально-

ритмических движений, танцевальных упражнений». 
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«Планирование работы с одаренными детьми в соответствии с их 

индивидуальными особенностями». 

«Определение цели и задач урока музыки в начальной школе, с учетом 

предложенной темы, особенностей урока музыки, возраста, класса, 

отдельных обучающихся и в соответствии с санитарно-гигиеническими 

требованиями». 

«Составление технологической карты урока музыки. Анализ 

спроектированного урока с точки зрения соответствия содержания, методов, 

средств поставленным целям и задачам».  

МДК 04.01 «Теоретические и методические основы преподавания 

иностранного языка в начальной школе» 

Практические занятия: 

«Отбор содержания для решения образовательных, развивающих и 

воспитывающих задач урока иностранного языка». 

«Разработка системы упражнений для обучения аудированию в 

начальной школе». 

«Разработка фрагментов урока иностранного языка в начальных 

классах по обучению аудированию и чтению». 

«Разработка фрагментов урока иностранного языка в начальных 

классах по обучению говорению и письму». 

«Проектирование комбинированного урока иностранного языка для 

начальных классов с учетом особенностей предмета «Иностранный язык», 

возраста, класса, отдельных обучающихся и в соответствии с санитарно-

гигиеническими нормами на основе ФГОС НОО с учетом особенностей 

социальной ситуации развития обучающихся начальных классов». 

«Отбор основных виды аудиовизуальных, компьютерных и 

телекоммуникационных средств обучения в образовательном процессе».  

 

 

 



214 

 

 

Приложение В. Виды проектировочной деятельности, составляющих 

содержание деятельностного компонента модели процесса 

формирования компетенции педагогического проектирования у 

студентов колледжа во время прохождения учебной и производственной 

практики (5, 6, 7, 8 семестры) 

УП 01.02 «Учебная практика показательных уроков» (5 семестр):  

– знакомство с оформлением и содержанием поурочных планов и 

конспектов уроков учителей;  

– проектирование уроков математики, окружающего мира, физической 

культуре, ИЗО, труда, музыки, литературного чтения, русского языка, 

обучения грамоте, обучения грамоте, письму, чтению с использованием 

электронных ресурсов и разнообразных методов, приемов и форм обучения;  

– самоанализ спроектированного урока с учетом методических 

требований; 

– самоконтроль спроектированного урока посредством диагностики и 

рефлексия.  

УП 01.04 «Учебная психолого-педагогическая практика» (3 

семестр):  

– решение методических задач с целью умения: ставить развивающие 

задачи урока; определять соответствие содержания и структуры урока 

развивающим задачам урока; выявлять условия для продуктивной работы 

познавательных процессов у обучающихся; учитывать возрастные 

особенности обучающихся; определять гигиенические критерии 

рациональной организации урока. 

УП 03.01 «Учебная практика (практика по внеучебно-

воспитательной работе)» (8 семестр): 

Планирование внеклассных мероприятий: разработка конспекта 

классного часа, разработка конспекта организованного досуга младших 

школьников. 
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ПП 03.01 «Производственная практика (практика по внеучебно-

воспитательной работе)» (8 семестр): 

– планирование внеклассных мероприятий: разработка конспекта 

классного часа (согласно теме) и разработка организованного досуга 

обучающихся начальных классов. 

– определение целей и задач, планирование работы с отдельно взятой 

семьей по результатам наблюдения за ребенком; 

– проектирование родительского собрания с использованием 

интерактива. 

ПП Производственная практика пробных уроков (5,6,7 семестры)  

– проектирование 24 уроков: определение цели и задач уроков по 

обучению грамоте, письму, русскому языку, литературному чтению, 

математике, окружающему миру, ИЗО, музыке, труду, физической культуре;  

– составление подробных технологических карт по предметам, 

изучаемым в начальных классах. 

ПП. 01.03. Производственная практика (преддипломная) по 

профилю специальности (8 семестр): 

– определение цели и задач уроков по обучению грамоте, письму, 

русскому языку, математике, окружающему миру, ИЗО, музыке, технологии, 

физической культуре; 

– составление конспектов уроков по предметам с последующим 

анализом и самоанализом;  

– предварительная проверка учителем конспектов уроков, 

спроектированных студентом-практикантом на учебный день, перед их 

проведением и обсуждение эффективности и рациональности отбора 

содержания с учетом поставленных целей, задач, планируемых предметных, 

метапредметных, личностных результатов в диалоге с учителем, разработка 

предложений по совершенствованию и коррекции проектировочной 

деятельности студентов; 
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– составление технологических карт внеурочных занятий: классных 

часов, конкурсов, викторин, экскурсий, трудовых десантов, операций 

милосердия, игр, спортивно-оздоровительных мероприятий, праздников и 

др.; 

– определение целей и задач, планирование внеурочной деятельности с 

учетом возрастных и индивидуальных особенностей обучающихся; 

– участие в подготовке общешкольных дел; 

– планирование деятельности классного руководителя; 

– определение целей и задач работы с отдельной семьей по результатам 

наблюдений за ребенком, планирование комплекс мер для решения 

заявленных целей и задач; 

– проектирование родительского собрания с учетом опыта работы с 

данным классом наставника – классного руководителя, учителей, 

социального педагога, педагога – психолога, медицинского работника, 

организатора воспитательной работы, советника по воспитанию, 

руководителей кружков, воспитателя группы продленного дня;  

– планирование выступления на педагогическом совете школы или 

методическом объединении учителей начальных классов. 

УП 02.01 «Учебная (летняя) практика» (6 семестр):  

– планирование деятельности вожатого детского оздоровительного 

лагеря (далее ДОЛ) на основе ключевых дел, знаменательных дат, специфики 

периода смены; 

– составление плана-сетки на неделю и на день; 

 определение целей и задач работы с разновозрастным коллективом в 

условиях ДОЛ; 

 определение целей и задач работы с социально неадаптированными 

детьми;  

планирование игр на знакомство, сплочение коллектива, выявление 

лидеров в отряде; 
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– анализ и самоанализ спроектированных и проведенных на основе 

планов отрядных дел и мероприятий по основным периодам смены;  

 подготовка творческих номеров к открытию и закрытию лагерной 

смены; 

– разработка, анализ и самоанализ зачетного мероприятия.  
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Приложение Г. Задание демонстрационного экзамена для студентов 

колледжа по определению уровня овладения компетенцией 

педагогического проектирования 

Задание модуля 1: Подготовка и проведение фрагмента урока (этап 

открытия нового знания) в начальных классах по русскому языку.  

Цель: продемонстрировать умение провести фрагмент урока (этап 

открытия нового знания) по русскому языку.  

Описание объекта: демонстрация фрагмента урока (этап открытия 

нового знания). Участник экзамена использует материалы, указанные в 

перечне оборудования и оснащения, расходных материалов, средств 

обучения и воспитания.  

Контингент: обучающиеся (4 - 6 человек), в качестве обучающихся 

могут быть привлечены участники экзамена. 

Задание:  

1. Определить цель фрагмента урока.  

2. Определить задачи фрагмента урока. 

3. Спланировать содержание фрагмента урока.  

4. Подобрать средства, методы и формы организации учебной 

деятельности обучающихся и подготовить для использования материалы и 

технические средства обучения, необходимые для деятельности учителя и 

обучающихся. 

5. Подготовиться к демонстрации фрагмента урока.  

6. Продемонстрировать фрагмент урока. 
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Приложение Д. Методическое пособие для преподавателей колледжа 

«Проектирование процесса обучения в начальном общем образовании» 

 

 

 

Г.М. ШАВАЛЕЕВА 

 

ПРОЕКТИРОВАНИЕ ПРОЦЕССА ОБУЧЕНИЯ 

 В НАЧАЛЬНОМ ОБЩЕМ ОБРАЗОВАНИИ 

 

 

Методическое пособие  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

Можга, 2025 
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Шавалеева, Гульнара Мунировна. Проектирование процесса обучения в 

начальном общем образовании : методическое пособие / Г. М. Шавалеева ; 

Бюджетное профессиональное образовательное учреждение Удмуртской 

Республики «Можгинский педагогический колледж имени Т. К. Борисова». – 

Можга, 2025. – 48 с. 

 Данное пособие нацелено на оказание методической помощи 

преподавателям междисциплинарных курсов профессионального модуля 

«Проектирование, реализация и анализ процесса обучения в начальном 

общем образовании» в осуществлении целенаправленной деятельности по 

формированию у студентов педагогического колледжа компетенции 

проектирования процесса обучения. Пособие создано на основе выступлений 

автора на международных научно-практических конференциях в г. Москва, 

Казань, Ростов-на-Дону; публикаций в научных изданиях ВАК; материалов 

курсов повышения квалификации по проблемам профессионального 

образования в системе СПО
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ПРЕДИСЛОВИЕ 

 Методическое пособие создано для проведения учебных занятий 

междисциплинарных курсов, на которых обучающиеся педагогического колледжа 

не только осваивают умения проектировать процесс обучения в начальном общем 

образовании, но и под руководством преподавателей, методистов осуществляют 

разбор проектировочных затруднений, которые возникают во время 

производственной практики. В пособии предложены разработанные автором 

анкеты, тесты для диагностики освоения у студентов колледжа компетенции 

педагогического проектирования. Представлены разнообразные формы учебных 

занятий по проектированию уроков в начальных классах: теоретическое занятие 

по обучению целеполагания, междисциплинарная бинарная лекция методистов по 

практике, бинарная лекция теоретика и практика. Даны методические 

рекомендации по проектированию фрагмента урока открытия новых знаний в 

условиях демонстрационного экзамена. 
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ГЛАВА 1.  СУЩНОСТЬ КОМПЕТЕНЦИИ ПРОЕКТИРОВАНИЯ 

ПРОЦЕССА ОБУЧЕНИЯ 

1.1. Ценностный, когнитивный, деятельностный компоненты 

компетенции 

 В настоящее время система среднего профессионального образования в 

России переживает значительный подъем. Популяризируются федеральные 

проекты «Профессионалитет», «Молодые профессионалы», «Кадры» и др. 

Развивается нормативная база, обновляются ФГОС СПО, актуализируются 

профессиональные компетенции будущих специалистов среднего звена. Для 

совершенствования качества подготовки компетентных, востребованных 

специалистов требуется овладение ими профессиональными компетенциями. Так, 

с 2023 года в обновленной версии ФГОС СПО по специальности 44.02.02 

«Преподавание в начальных классах» обозначено освоение студентами 

педагогического колледжа деятельности по проектированию, реализации и 

анализу процесса обучения в начальном общем образовании. В силу этих 

требований у выпускников колледжа должна быть сформирована 

профессиональная компетенция –  проектировать процесс обучения на основе 

ФГОС, примерных основных образовательных программ начального общего 

образования [10]. 

 Согласно опросу студентов колледжей, обучение педагогическому 

проектированию порой носит формальный, отчасти стихийный характер. 

Преподаватели предлагают студентам спроектировать технологическую карту по 

шаблону или образцу из сети интернета, избегая тщательной теоретико-

методической проработанности исследуемой компетенции. 

 Овладение будущими учителями методикой проектирования и освоение 

ими опыта грамотно разрабатывать «сценарий» в зависимости от темы, целей, 

особенностей и возможностей субъектов педагогического процесса, воплощается 

с помощью педагогического проектирования –  новой развивающейся области 
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педагогического знания. Рассмотрим подробнее компетенцию проектирования 

процесса обучения. 

 Углубляясь в суть компетенции проектирования процесса обучения, мы 

взяли за основу позицию современных исследователей О.В. Ершовой и 

Э.Р. Муллиной, предложивших 3 компонента компетенции: ценностный, 

когнитивный, деятельностный [3]. 

 Первый определяет ценностные качества личности и осознание значимости 

овладения профессиональной компетенцией; второй – понятийную базу, 

теоретические знания; третий – практический опыт на основе имеющихся 

знаний. Основываясь на научных воззрениях этих ученых, мы усматриваем 

компетенцию педагогического проектирования через ценностный, когнитивный и 

деятельностный компоненты, что порождает осмысление последовательности 

этапов организации процесса формирования у студентов рассматриваемой 

компетенции.  

 Для формирования компетенции проектирования процесса обучения 

преподавателям необходимо создать условия: 

– ценностный компонент компетенции: 

1) осознание студентами значимости будущей профессии, пробуждение у них 

профессионального интереса к проектировочной деятельности; 

2) осознание ценностного отношения к овладению компетенции педагогического 

проектирования; 

3) поддержка у субъектов образования ценностного отношения к виду 

педагогической деятельности – проектировать образовательный процесс; 

4) побуждение к самостоятельной работе, способности доводить дело до 

логического завершения. 

 Механизм воплощения перечисленных условий. На 1 курсе студенты 

колледжа изучают только общеобразовательные предметы. Для сознательного 

принятия первокурсниками установки ценностного отношения к умениям 
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проектировать образовательный процесс рекомендуем использовать контекстное 

обучение.  

 Приведенный ниже материал о взаимосвязи программных тем предметов 

общеобразовательного цикла с проектировочной деятельностью педагога был 

разработан и апробирован автором исследования при проведении уроков русского 

языка и литературы на 1 курсе.  

 На уроках русского языка по теме «Глагол как часть речи» студенты 

осознали, что именно глаголы служат для формулировки задач урока при его 

проектировании. Охарактеризовать, определить, сравнить, выяснить, 

проанализировать, развивать, способствовать, сгруппировать, обобщить – 

далеко не весь перечень слов, обозначающих действия обучающихся на уроке. 

 При изучении темы «Информационно-смысловая переработка текста» при 

определении различий в составлении конспекта и плана было сосредоточено 

внимание первокурсников на перспективу овладения ими умениями составлять 

конспект и план урока. Например, раздаточные материалы «Конспект урока 

русского языка во 2 классе по теме «Имя прилагательное»» и «План урока 

русского языка во 2 классе» по этой же теме позволили студентам ощутить 

разницу этих жанров научного стиля текста. По теме «Речь. Речевое общение» 

при обучении составления публичного выступления акцентировалось внимание 

на умение формулировать понятную, достижимую цель, определять основной 

тезис, составлять план и композицию публичного выступления. Первокурсники 

были проинформированы, что такой механизм работы применим и при 

составлении конспекта урока. Так же осознанно формулируется цель в 

зависимости от темы, отбирается основной материал, ключевые понятия и тезисы, 

определяется структура урока и оформляется последовательность этапов. А при 

поиске информации для насыщения урока содержанием необходимо соблюдать 

требования информационной безопасности и учитывать особенности целевой 

аудитории. 

 Тема «Язык и речь. Культура речи. Пунктуация. Основные правила 

пунктуации» позволила напомнить первокурсникам о типичных пунктуационных 
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ошибках студентов-практикантов при написании конспекта пробного урока. В 

частности, к ошибкам по пунктуации относятся знаки препинания внутри 

простого осложненного предложения и между частями сложного предложения; 

знаки препинания в предложениях с вводными словами, обращениями. Даже в 

элементарных фразах приветствия в спроектированном конспекте урока 

«Здравствуйте, ребята!» или сценарии родительского собрания «Добрый вечер, 

уважаемые родители!» в большинстве случаев отсутствует запятая при написании 

обращения.   

 Тема «Функциональная стилистика. Культура речи» задала требования к 

стилю составления конспекта урока. Научный стиль предполагает соблюдение его 

признаков: логичность, точность, объективность. В этой связи, в проектировочной 

документации педагога описание деятельности учителя и обучающихся должно 

носить не разговорный, а научный характер. А язык художественной литературы, 

отличающийся использованием изобразительно-выразительных средств и 

образностью, приукрасит речь учителя во время сотрудничества с детьми и их 

родителями. 

 Тема «Основные виды словарей» способствовала доказательству 

полезности умений использовать словари русского языка в проектировочной 

деятельности педагога. Например, при проектировании урока литературного 

чтения по басне И.А. Крылова «Чиж и голубь» студент может уточнить 

лексическое значение слов «западня» с помощью толкового словаря. А благодаря 

словарю паронимов при проектировании урока окружающего мира объяснить 

детям, в каких случаях правильно говорить «водный», а когда «водянистый», 

«каменный» вместо «каменистый». При подготовке к уроку математики в случае 

сомнений в произношении слова «упростИть» или «упрОстить» справиться 

можно в орфоэпическом словаре. 

 В колледже на уроках литературы по теме «Поэзия С.А. Есенина» при 

изучении произведения «В хате» студенты определили непонятные слова в 

содержании этого стихотворения. Например, паз, ухват, соха, попелицы, махотка, 

дежка, драчена, кудлатые. Преподаватель констатировал, что такая работа 
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называется словарная или лексическая. При проектировании урока в 

обязательном порядке необходимо зафиксировать лексическое значение трудных 

слов. А затем на уроке разъяснить, что обозначает каждое непонятное слово.  

 По теме «Личность писателя Л.Н. Толстого» обсудили вопрос о 

педагогической деятельности писателя, в частности, о том, как Лев Толстой 

планировал учебно-воспитательный процесс, как строил процесс преподавания в 

школе Ясной Поляны. 

 При изучении темы «Тихая лирика Н.М. Рубцова», при анализе 

стихотворения «Звезда полей», студенты определили в тексте изобразительные 

средства языка: эпитет, метафору. Преподаватель предупредил, что такая работа 

для овладения понятийной базой предмета включается при проектировании урока 

литературного чтения в начальных классах после вторичного чтения 

произведения.  

 Тема «М.А. Шолохов. Роман-эпопея «Тихий Дон» дала возможность 

сочетать литературу и киноискусство. При сравнении эпизода романа и 

фрагмента из фильма «Тихий Дон» студенты ощутили эмоциональное 

воздействие искусства. Такую работу можно запланировать при проектировании 

урока литературного чтения, когда сравнивается прочитанное детское 

произведение и мультфильм по его мотивам.  

 Каждое литературное произведение, изучаемое на первом курсе, имеет 

воспитательный потенциал. Студенты приняли установку, что содержание любого 

спроектированного процесса должно воздействовать на обучающихся, на 

формирование у них личностных результатов: духовно-нравственное, трудовое, 

патриотическое, гражданское, физическое, эстетическое, экологическое 

воспитание, ценности научного познания. 

 Кроме этого, при проектировании важно учесть наличие самооценки и 

взаимооценивания, умения анализировать приобретенный читательский опыт, 

давать оценку ситуациям, поступкам персонажей художественной литературы. 

 На уроках литературы студенты-первокурсники самостоятельно составляли 

план решения проблемы при обсуждении поступков героев произведений с 
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учётом собственных предпочтений, возможностей, мировоззрения, а также план 

действий с распределением ролей участников группы, тем самым учились 

планировать свою деятельность не только в индивидуальном порядке, но и в паре, 

группе. 

 На уроках общеобразовательного цикла студенты применяли различные 

приемы рефлексии для осознания результатов совершаемых действий и 

познавательных процессов. Такая работа тоже является частью проектировочной 

деятельности.  

 Впоследствии целенаправленная работа по овладению компетенцией 

педагогического проектирования проводилась на 2 курсе. На уроках по 

междисциплинарным курсам «Русский язык с методикой преподавания», 

«Детская литература с практикумом по выразительному чтению» были 

представлены жизненные ситуации, актуализирующие значимость овладением 

рассматриваемой компетенции, через решение ситуационных заданий. Для этого 

студентам необходимо было выслушать жизненную ситуацию, понять ее суть и 

сформулировать вывод по начальной фразе: «Если бы учитель спроектировал 

урок, то…». 

 Пример первый. Молодой педагог, не подготовившись заранее к будущему 

уроку, накануне учебного занятия, на перемене, открыл сборник поурочных 

разработок по нужной теме и стал проводить урок. Далее в ходе закрепления 

новой темы несколько учеников, быстро выполнивших задание, заскучали, стали 

отвлекаться и мешать другим. В классе во время урока усилился гул, разросся 

шум. Почему? После дискуссии прозвучал вывод студентов: «Если бы педагог 

спроектировал урок, а именно заранее подготовил дополнительное задание, то не 

надо было тратить время на налаживание дисциплины». 

 Вследствие этого у студентов постепенно происходило осознание того, что 

надо детально планировать урок, особенно молодому специалисту. Необходимо 

заблаговременно подготавливать дополнительный материал. А применение 

материала из поурочных разработок уроков без учета индивидуальных 

особенностей детей в классе и их интересов, без учета потребностей 
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обучающихся и дефицитов их знаний из прошлых уроков, как правило, эффекта 

для развития личности не принесут.  

 Пример второй. Урок литературного чтения. Идет словарно-лексическая 

работа в ходе изучения художественного произведения. Не подготовленный к 

уроку педагог не смог ответить на вопрос любознательного ученика, что означает 

слово «багрец» из отрывка «Уж небо осенью дышало» романа А.С. Пушкина 

«Евгений Онегин». К тому же при первичном чтении педагог произнес слово 

«скучная» с нарушением орфоэпической нормы.  

 После приведения второго примера из школьной практики студенты ясно 

обозначили свое мнение: «Если бы педагог спроектировал урок, а именно 

подготовил толковые словари, то можно было ему сымпровизировать 

затруднительную ситуацию, заключающую в поиске самими же учениками 

лексического значения слова «багрец» и объяснении его значения. Что касаемо 

правильного произношения слов из литературного текста, то в этом случае 

учителю необходимо заранее свериться с нормами орфоэпического словаря. 

Значит нужно заблаговременно продумать наличие образовательных ресурсов 

(материала, оборудования) для эффективного проведения урока».  Таким 

образом, планирование урока с учетом особенностей обучающихся класса 

позволяет предупредить или свести до минимума ситуации, подрывающие 

авторитет учителя. Нет никакого сомнения в том, что дети чувствуют, когда 

учитель не готов к уроку. Тогда у них исчезает потребность к задаванию 

вопросов, пропадает интерес к учебе, что зачастую отрицательно сказывается на 

качестве обучения. А желание учителя в перспективе «навести мосты» между ним 

и учениками вряд ли изменит создавшийся стереотип о педагоге.  

 Определим следующие условия для формирования компетенции 

проектирования процесса обучения: 

–  когнитивный компонент компетенции: 

1) специально организованная подготовка студентов с целью освоения базовых 

теоретических знаний по методически грамотному проектированию 

образовательного процесса; 
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2) регулярное использование метода контекстного обучения; 

3) применение методов моделирования элементов педагогического процесса: 

формулировка цели и образовательных, развивающих, воспитательных задач; 

отбор планируемых универсальных учебных действий; определение типа и 

структуры урока в зависимости от темы, целей и задач; отбор содержания и 

расчет дозировки времени на каждый этап урока; рациональный выбор форм, 

методов, приемов обучения с учетом возрастных особенностей и возможностей 

обучающихся; выбор педагогических технологий; самооценка и взаимооценка; 

рефлексия и итог деятельности на уроке. 

 Примеры проведения учебных занятий описаны во второй главе данного 

пособия.  

 Условия формирования заключительного компонента компетенции 

проектирования процесса обучения.  

–  деятельностный компонент компетенции:  

1) организация на практических занятиях в колледже практико-ориентированных 

заданий: проектирование технологических карт уроков; проведение учебного 

занятия (фрагмента) в колледже по технологической карте с последующим 

анализом методиста с указанием достоинств проектирования для подкрепления 

успеха студентов и рекомендаций для устранения методических ошибок;  

2) экспертиза технологических карт, составленных другими студентами; 

3) включение учебных занятий различных методик преподавания «Методические 

рекомендации для практики», в ходе которых анализируются допущенные 

типичные ошибки студентов при педагогическом проектировании; 

4) наличие комплекса мер во время производственной практики в школе: 

организационных (получение студентом темы будущего пробного урока с 

разъяснением, организация взаимодействия с учителем школы, методистом по 

практике), психолого-педагогических (психологическая и педагогическая 

поддержка студентов-практикантов),диагностических (использование 

профессиональной диагностики уровня проектирования пробного урока, 
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внеурочного занятия), консультационных (рекомендации учителя и методиста 

после проверки технологической карты пробного урока); 

5) персонифицированное сопровождение студента в процессе производственной 

практики в школе; 

6) нацеленность на рефлексию о динамике личностно-профессионального 

становления студента-практиканта; 

7) выявление у практиканта трудностей при проектировании, их коррекция под 

руководством методистов; 

8) непрерывность самообразования студентов. 

 Вышеназванные условия способствуют формированию у студентов 

колледжа умений проектировать уроки – ежедневного процесса в трудовой 

деятельности учителя. Приводят к осмыслению важности данной компетенции 

информация из Атласа новых профессий, составленного в инновационном 

научном комплексе «Сколково»: в скором будущем среди педагогических 

работников появится специалист по конструированию учебных занятий [1]. Это 

означает, что увеличивается потребность в подготовке педагогических кадров, 

умеющих грамотно разработать «сценарий» будущего урока, в котором 

прописано, как заинтересовать обучающихся в начале урока и создать 

затруднительную ситуацию, чтобы дети поняли, чему будут учиться; как 

смоделировать способы деятельности для реализации поставленных цели и задач 

урока, как обеспечить самоконтроль, самооценку школьников. Все это 

подразумевает овладение компетенцией проектирования процесса обучения.   

 1.2 Диагностический материал для определения уровня освоения 

компетенции проектирования 

 Цель проведения диагностики: определить уровень овладения 

профессиональной компетенцией педагогического проектирования у студентов 

колледжа.  

 При проведении диагностики предлагается трехуровневый комплекс 

измерительных материалов. 
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– Когнитивный уровень: метод –  анкетирование, определяющее исходный 

уровень знаний студентов о сущности педагогического проектирования. В анкете 

предложен классический тип задания с конструированным ответом, 

предполагающим каждому респонденту самостоятельно ответить на вопросы в 

произвольной форме.  

ЗАДАНИЕ:  

4. Как вы понимаете, что такое педагогическое проектирование? 

5. Чем, на ваш взгляд, педагогическое проектирование отличается от 

технического проектирования? 

6. Какими качествами должен обладать человек, умеющий осуществлять 

педагогическое проектирование? 

 С помощью этих вопросов проверяется знание респондентов о 

рассматриваемой компетенции. В качестве показателей овладения 

когнитивным уровнем компетенции педагогического проектирования 

рассматривались: 1) информативность (знакомы с понятием «педагогическое 

проектирование», знают сущностную характеристику и отличительные 

особенности); 2) понимание (понимают предназначение педагогического 

проектирования; представляют, как его осуществить).  

 Обработка материалов: 

 Градация ответов: 2 балла за каждое правильно выполненное задание – 

респондент имеет полное, правильное представление; 1 балл – раскрыл ответ не в 

полной мере или допустил неточности; 0 баллов – дал неверный ответ или совсем 

не ответил. 

 Шкала оценивания: высокий уровень знаний: 4,2 –  6 баллов (70,0% – 100%); 

средний уровень: 2,4 – 4,1 баллов (40,0% – 69,9%); низкий уровень: 0 – 2,3 баллов 

(0 – 39,9%). 

–  Деятельностный уровень компетенции: практико-ориентированное задание, 

определяющее уровень умений педагогического проектирования и 

предназначенное для выявления имеющихся трудностей респондентов при 

проектировочной деятельности.  
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 Респондентам нужно раздать учебник русского языка 3 класса, объявить 

формулировку темы «Что такое личные местоимения?». 

ЗАДАНИЯ:   

1. Сформулировать цель и задачи урока по теме «Что такое личные 

местоимения?». 

2. Выбрать предметные действия, метапредметные универсальные действия 

(познавательные, регулятивные, коммуникативные), личностные.  

3. Привести примеры методов и/или приемов (не менее 2) в соответствии с 

поставленными целью и задачами урока. 

4. Отобрать формы (не менее 3) организации деятельности на уроке. 

5. Указать, какие современные педагогические технологии можно использовать 

на уроке по данной теме. 

6. Определить, как можно организовать межпредметные и внутрипредметные 

связи на уроке.  

7. Осуществить контроль и самоконтроль на уроке.  

 В качестве показателей овладения деятельностным уровнем 

компетенции педагогического проектирования рассматривались умения: ставить 

цель и задачи урока по заданной теме; формулировать предметные, 

метапредметные универсальные действия (познавательные, регулятивные, 

коммуникативные), личностные; отбирать содержание материала к уроку по 

предлагаемой теме с помощью методов и приемов в соответствии с 

поставленными целью и задачами; подбирать рациональные формы организации 

деятельности на уроке; планировать элементы современных педагогических 

технологий на уроке, межпредметные и внутрипредметные связи, контроль и 

самоконтроль на уроке.  

 Градация ответов: 2 балла за каждое выполненное задание – респондент 

методически правильно и полно выполнил задание; 1 балл – раскрыл ответ не в 

полной мере или допустил неточности;0 баллов – дал неверный ответ или совсем 

не ответил. 
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 Шкала оценивания: высокий уровень умений: 9,8 –  14 баллов (70,0% – 

100%); средний уровень: 5,6 – 9,7 баллов (40,0% – 69,9%); низкий уровень: 0 – 5,5 

баллов (0 – 39,9%). 

 – Ценностный уровень компетенции: диагностика профессионально 

ценностных ориентаций личности, направленная для выявления у респондентов 

иерархии ценностей в части овладения компетенциями, обозначенными в 

обновленной версии ФГОС СПО. 

 Респондент должен выбрать из 6 перечисленных критериев только один, 

являющимся, на его взгляд, самым значимым для его будущей педагогической 

деятельности.  

Умения: 

–  проектировать процесс обучения. 

 –  организовывать процесс обучения детей. 

–  устанавливать доверительные взаимоотношения с детьми. 

–  творчески организовывать образовательный процесс. 

– анализировать процесс и результаты обучения. 

 – «держать себя в руках». 

 По сводным результатам можно определить ранжировку ценностей у 

респондентов и выяснить, на каком рейтинговом месте будет умение 

проектировать процесс обучения в ранговом зачете. В дальнейшем 

профессиональном образовании студентов на учебных занятиях будет 

осуществляться трансляция смысловых ценностных установок педагогической 

деятельности с учетом их дефицитов.  

 ИТОГОВЫЙ РЕЗУЛЬТАТ. Далее у каждого респондента необходимо 

суммировать баллы, полученные после проведения диагностики. В соответствии с 

принятыми контрольно-оценочными материалами в рамках проведения 

демонстрационных экзаменов в системе СПО было выведено отношение 

суммированного количества баллов к уровням: высокий уровень – 70,00-100 %; 

средний уровень – 40,00-69,99%; низкий уровень – 0,00-39,99 %. 

Уровневые группы: 
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Высокий уровень: (14–20 баллов) устойчивое и стабильное проявление 

профессиональной компетенции и в теории, и в практической деятельности 

студентов. 

Средний уровень: (8-13,9 баллов) профессиональная компетенция проявляется 

нестабильно. При отсутствии не только специальных знаний, но и 

педагогического контроля профессиональная деятельность в рамках компетенции 

качественно не выполняется.  

Низкий уровень: (0-7,9 баллов) профессиональная компетенция проявляется 

эпизодически или не демонстрируется.  

АНКЕТА №1. Лист для размышления и самоконтроля на начальном этапе 

формирования у студентов компетенции проектирования процесса обучения 

 Лист для размышления и самоконтроля можно использовать при 

анкетировании студентов при проведении семинаров на междисциплинарных 

курсах профессионального модуля «Проектирование, реализация и анализ 

процесса обучения в начальном общем образовании». 

1. В сети интернета есть подготовленные технологические карты уроков на 

любую тему. Почему будущему учителю необходимо овладеть умением 

проектировать процесс обучения? 

2. Проектирование как социокультурный феномен присутствует в различных 

сферах жизнедеятельности человека: архитектурно-строительное, техническое, 

ландшафтное, инженерное и др. На ваш взгляд, чем отличается педагогическое 

проектирование от вышеназванных видов проектирования? 

3. Какими средствами, «орудиями» труда пользуется учитель, проектируя 

будущий урок с младшими школьниками? 

4. Что можно считать результатами Вашей педагогической проектировочной 

деятельности?  

5.  Чего желаете достичь после изучения тем по проектированию процесса 

обучения в начальных классах?  

АНКЕТА №2 Лист самоконтроля и самооценки освоения студентами 

компетенции проектирования процесса обучения. 
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 Лист самоконтроля и самооценки освоения студентами компетенции 

проектирования процесса обучения можно использовать после прохождения 

практики пробных уроков.  

1. Назовите основные трудности, которые Вам приходилось преодолевать при 

проектировочной деятельности?  

2. Для успешной проектировочной деятельности необходимо обладать 

определенными качествами. Какие особенности личности, на Ваш взгляд, 

способствуют успеху этой деятельности? 

3. Вы учились проектировать не только образовательный процесс, но и 

предвидеть ожидаемые результаты, будущие изменения. Какие именно 

преобразования Вы прогнозировали? 

4. Что стимулировало Вас хорошо выполнять свои обязанности при 

проектировании урока?  

1.3  Разбор типичных проектировочных затруднений у студентов в ходе 

производственной практики 

 Приведенные затруднения при проектировании образовательного процесса 

были выявлены и зафиксированы при проверке технологических карт пробных 

уроков, внеурочных занятий во время производственной практики у студентов 

педагогического колледжа.  

 Задачи урока студенты формулируют непонятно и недостижимо. 

Например, в одной технологической карте воспитательная задача урока 

литературного чтения по теме «Г.Х. Андерсен «Русалочка» представлена такой 

формулировкой: воспитывать у детей эстетическое отношение к 

действительности.  

 Назревает ряд вопросов: при изучении этой сказки речь идет о какой 

действительности, реальной или сказочной? Как будет выражаться на уроке 

эстетическое отношение? Посредством чего? Каким образом почувствовать и 

проверить появление на уроке у детей эстетического отношения? Вне всякого 
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сомнения, такая формулировка воспитательной задачи абсолютно не понятная и 

не измеримая. 

 Цель и образовательная задача урока имеют одинаковую формулировку. 

Например, студент пишет, что по теме «Наречие» на уроке открытия новых 

знаний целью является изучить новую часть речи, а образовательной задачей – 

познакомить с новой частью речи. Происходит дублирование формулировок. 

Следует иметь в виду, что цель урока всегда шире задачи. Следовательно, задача 

– средство для достижения цели. Как правило, образовательная задача состоит из 

нескольких дидактических единиц и отвечает на вопрос «Как мы будем достигать 

цели в познавательной, мыслительной деятельности?»  

  Обширный список метапредметных результатов в технологической карте 

урока.  

 Порой список регулятивных, познавательных, коммуникативных 

универсальных учебных действий составляет полстраницы технологической 

карты. Принимая во внимание огромный перечень универсальных учебных 

действий, вряд ли мы сможем согласиться с реальной возможностью реализовать 

все вышеперечисленное в течение одного урока.  

 Мы считаем, что целесообразнее отбирать последовательность 

универсальных учебных действий планомерно, не перегружая структуру 

целевого компонента урока планируемыми результатами, при этом постепенно 

усложняя это по годам обучения.  

 Нет учета возрастных особенностей младших школьников. Например, при 

составлении внеурочного занятия по обучению грамоте «Прощание с азбукой» 

студенты использовали непонятные для первоклассников слова: ассоциируется, 

прозаики. Не учитывали у младших школьников преобладание наглядно-

образного мышления, поэтому преподаватель-методист предложил в разработку 

будущего занятия проявление яркого, непривычного; напомнил о 

воспитывающей предметной среде и нужности выводов для выделения основной 

идеи. 
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 Нет учета сензитивного периода младшего школьного возраста. При 

проектировании необходимо помнить, что дети начальных классов чутко и с 

неподдельным интересом реагируют на задания, связанные с развитием 

грамотного письма и выразительности речи. Следовательно, по рекомендации 

методиста, целесообразно включать орфографические игры, инсценировки, 

театрализованные игры, декламирование детских произведений с 

использованием вербальных и невербальных средств общения.  

 Студенты с помощью преподавателей выяснили, что младшие школьники 

проявляют азарт при условии соревновательности между группами, командами. 

Поэтому игры по правилам благотворно влияют на формирование волевых 

качеств обучающихся. 

 Для младших школьников присуща способность усвоения норм поведения и 

правил нравственного поведения. Значит, в этом возрастном периоде 

целесообразно проводить события: встречи с известными и уважаемыми людьми 

города, села; анализировать поступки персонажей из детских произведений и 

фильмов; беседовать о вкладе выдающихся людей в развитие страны, региона. 

Через переживание, осознание важности нравственных поступков в жизни 

общества происходит у младших школьников принятие этой ценности. 

 Не предусмотрена связь с жизнью, опытом младших школьников. После 

разбора методических недочетов студенты пришли к выводу, что дети 

становятся особенно заинтересованными, если речь идет о них, их семье, о том, 

что их увлекает и интересует на данный момент. Например, при изучении 

художественных произведений о домашних питомцах уместно спросить: «Какая 

кличка у вашего кота (собаки)? Как вы проявляете заботу о них?».  

 Разбор ситуаций проектировочных затруднений у студентов в ходе 

производственной практики позволяет проанализировать имеющиеся ошибки. 

Как правило, затруднение в собственной проектировочной деятельности влечет к 

совершению повторяющихся ошибочных действий. Поэтому подробный анализ 

проектировочных действий (своих и чужих) корректирует деятельность будущих 
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педагогов и направляет их на качественное выполнение профессиональных 

задач. 
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ГЛАВА 2. РАЗРАБОТАННЫЕ УЧЕБНЫЕ ЗАНЯТИЯ ПО ОБУЧЕНИЮ 

БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ ПРОЕКТИРОВАТЬ ПРОЦЕСС ОБУЧЕНИЯ 

2.1. Теоретическое занятие по обучению целеполагания 

 Материалы для преподавателя. Проектирование любого урока начинается 

с определения его типа и установления цели и задач в зависимости от темы. 

Ставится цель, а затем формулируются триединые задачи, направленные на 

развитие дидактических, развивающих, воспитательных аспектов обучения. 

М.М. Поташник полагает, что «задачи – веер, в котором развертывается цель» [7]. 

В.В. Краевский уточняет: «Цель определяет, какой результат ты намерен 

получить, а задачи дают представление о том, что нужно сделать, чтобы эта цель 

была достигнута» [5, с. 207]. Цель урока словно задает формулировку задач, а 

задачи логично определяют этапность достижения поставленной цели.  

 Учитывая требования к постановке цели и задач урока, необходимо 

обратить внимание на следующие факторы: 

I. Цель урока должна отражать тему предстоящего урока.  

II. Цель урока должна быть понятна, достижима, контролируема, значима для 

учащихся.  

III. Цель должна быть измерима. Измеримость реализации цели 

предполагается в двух вариантах: количественная – в баллах, качественная 

– на уровне усвоения учебного материала. Таким образом, в ходе 

профессиональной подготовки будущих учителей важно научить их не 

только грамотно ставить цели, но и измерять их достижение.  

IV. Задачи урока должны быть направлены на формирование у школьников 

универсальных учебных действий: предметных, метапредметных 

(познавательных, регулятивных, коммуникативных) и личностных.  

V. Задачи урока начинаются с глаголов: 1. Образовательная (обучающая) 

задача обусловлена такими глаголами, как познакомить, назвать, дать 

(определение), определить, выявить, выделить, соотнести, перечислить, 

обсудить, установить (связь), распознать, продемонстрировать, 
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применить.2. Развивающая задача обычно начинается с глагола 

развивать. Далее перечисляются общеучебные, специальные умения, 

психические свойства личности ребенка, которые необходимо развивать 

на уроке. Развивающая задача может быть запланирована для целого ряда 

уроков. 3. Воспитательная задача формулируется с помощью глаголов 

способствовать (воспитанию), пробуждать, приобщать, прививать, 

укреплять, оказывать (содействие). При этом необходимо 

конкретизировать, посредством чего будет осуществляться реализация 

воспитательной задачи (например, через беседу, анализ поступков героев, 

характеристику субъекта, жизненную ситуацию). На уроке 

воспитательными возможностями могут обладать содержание задачи, 

упражнения, текста, произведения или ситуация в классе. Чем сильнее 

будет на уроке эмоциональное восприятие новой информации через 

удивление, восторг, неожиданность, сопереживание, тем эффективнее 

будет урок в воспитательном аспекте. Исследователь П.И. Пидкасистый 

отмечает: «Конструируемой характеристикой процесса обучения 

выступает единство образовательной, развивающей, воспитательной 

функции. Все эти три функции находятся в сложных переплетающихся 

связях» [6, с. 142–143]. Реализация поставленных задач выводит 

обучающихся на новый уровень.  

VI. Цель урока лучше оформлять на доске или на слайде презентации. 

Наглядный образ цели позволит проследить, как она достигается в течение 

всего урока. При оценивании правильности целеполагания можно 

использовать критерий в виде последовательных вопросов: что, с кем, для 

чего хотите сделать? Конец урока тоже заканчивается вопросом, 

касающимся анализа деятельности учащихся на уроке: мы смогли 

реализовать цель, достигли намеченных задач? Тем самым явственно 

прослеживается контроль за эффективностью проведения урока. 

При подготовке к уроку учитель индивидуально ставит цель и задачи 

будущего урока, а во время процесса обучения педагог и обучающиеся совместно 
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формулируют и озвучивают цель урока, затем разрабатывается план 

последовательных действий для ее реализации. Так в начале каждого урока 

задается еще один вектор: цель – результат. 

Обучать процессу формирования цели необходимо с начальных классов, 

именно с младшего школьного возраста цель должна направлять обучающихся в 

нужное русло, побуждать к учебной деятельности. Постановка цели должна быть 

систематически, а не от случая к случаю. 

Формулировать цель урока совместно с учениками можно с помощью 

разных приемов. Например, посредством опорных слов на доске или на слайде 

презентации: изучим..., ознакомимся..., выясним..., узнаем..., закрепим..., 

обобщим..., подведем... Можно использовать другой прием: учащиеся 

рассматривают формулировку темы урока и проговаривают концовку 

предложения: я узнаю..., я выясню..., я определю..., эти знания мне пригодятся... 

Показателями успешного протекания процесса целеполагания можно 

назвать формулировку цели урока в совместной деятельности педагога и 

учеников, с постепенным возрастанием у детей доли самостоятельности при 

формулировке цели урока.  

Как показывает практика, студенты в начале процесса проектирования 

будущего урока испытывают затруднения из-за неясности, нечеткого понимания 

того, как ставить цель и задачи. Одна из проблем при целеполагании встречается 

весьма часто в технологических картах уроков студентов: 

Цель и образовательная задача урока имеют одинаковую формулировку. 

Например, студенты ошибочно считают, что по теме «Глагол» на уроке открытия 

новых знаний целью является изучить новую часть речи, а образовательной 

задачей – познакомить с новой частью речи. Происходит дублирование 

формулировок. Следует иметь в виду, что цель урока всегда шире задачи. 

Следовательно, задача – средство для достижения цели. Как правило, 

образовательная задача состоит из нескольких дидактических единиц и отвечает 

на вопрос «Как мы будем достигать цели в познавательной, мыслительной 

деятельности?»  
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Возвращаясь к теме «Глагол», попробуем сформулировать 

образовательную задачу с учетом типа урока – открытие новых знаний. 

Предлагаем следующий вариант: познакомить обучающихся с новым понятием 

«глагол»; выяснить, на какие вопросы отвечает эта часть речи; определить, какую 

роль играют глаголы в предложении; формировать умения находить глаголы в 

тексте с помощью вопросов. Данная образовательная задача состоит из четырех 

дидактических единиц. Чем конкретнее задача, тем реальнее ее достичь. 

Следующая проблема заключается в том, что сформулированные задачи 

являются непроверяемыми. Рассмотрим формулировку воспитательной задачи в 

одной технологической карте урока – воспитывать любовь к животным. 

Назревает вопрос. Как проверить реализацию этой задачи? Ни один из видов 

педагогической диагностики не определит, насколько у ребенка за один урок 

прибавилось любви. Вызывает сомнение обобщенное утверждение о любви ко 

всем животным. Лучше сузить задачу, сделать ее более понятной и проверяемой. 

Например, способствовать осознанию важности заботливого отношения к 

зимующим птицам посредством беседы. 

Для эффективного выстраивания процесса обучения целеполаганию 

необходимо учитывать педагогические условия для студентов:  

1) создание мотивации, ценностного отношения к этому виду деятельности 

будущих педагогов; 

2) четкая инструкция преподавателя о требованиях к формулировке цели и 

задач урока;  

3) организация деятельностного подхода. После теоретического материала о 

целеполагании студенты должны самостоятельно попробовать 

сформулировать цель и задачи урока; 

4) наличие контроля и самоконтроля за результатом процесса целеполагания. 

Под руководством преподавателя должна осуществляться проверка, 

обсуждение, дискуссия, корректировка формулировок. В этом случае 

уместны слова К.Д. Ушинского о том, что «никакая деятельность немыслима 

без стремления преодолеть препятствия» [9, с. 511]; 
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5) важность развития у студентов самостоятельности, осознанности при 

формулировке цели и задач урока; 

6) рефлексивная деятельность студентов по поводу результатов формулировки 

цели и задач урока и осознание будущими учителями итога этой 

деятельности; 

7) возможность наметить ориентиры дальнейших последовательных 

проектировочных действий. 

2.2. Междисциплинарная бинарная лекция методистов по практике 

С междисциплинарной позиции можно использовать бинарные лекции 

преподавателей-методистов по русскому языку и математике. В качестве 

иллюстрации приведем пример проведения бинарной лекции на учебных занятиях 

по методикам преподавания предметов начального общего образования со 

студентами 2 курса БПОУ УР «Можгинский педагогический колледж имени Т.К. 

Борисова» в 4 семестре. Бинарная лекция проведена по теме «Проектирование 

урока: определение цели и задач урока», соответствующей виду педагогической 

деятельности по проектированию процесса обучения в начальном общем 

образовании, обозначенному в обновленной версии ФГОС СПО [10]. 

Первоначальный этап формирования у студентов проектировочной 

грамотности заключается в обучении постановке цели и задач будущего урока.  

Этому умению проектировочной грамотности надо обучать. Сначала на 

лекционных занятиях обучающиеся колледжа осваивают теоретические знания, 

которые впоследствии будут применять при решении проектировочных задач на 

практических занятиях и во время практики пробных уроков.  

Одним из видов лекций – междисциплинарная бинарная. Логика проведения 

состоит в следующей последовательности действий. В начале лекции методисты 

(один - по русскому языку, другой – по математике) излагают одно из требований, 

обозначенных в ФГОС, –  овладение будущими педагогами профессиональной 

компетенцией – проектировать процесс обучения. Информируют о требованиях к 

результатам овладения данной компетенции, описывают ожидаемые результаты 

от специалистов по педагогическому проектированию. Вследствие чего 
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выявляется проблемная зона: студенты фиксируют затруднения, нехватку 

знаний, следовательно, они признают неумение проектировать. Значит 

необходимо запустить процесс, чтобы начать формировать проектировочную 

грамотность. 

 Следующее действие на бинарной лекции – ознакомление с теоретическим 

материалом. В частности, лекторы представляют сущностную характеристику 

целеполагания. А.В. Хуторской характеризует цель как предвосхищаемый 

результат деятельности [11]. А.С. Бермус – педагогический план с 

последовательностью действий [2]. В.В. Сериков –  как проект педагогической 

ситуации, обеспечивающей саморазвитие и ценностную ориентацию личности 

[8]. В.В. Краевский – как результат, который ты намерен получить [5]. 

Ю.А. Конаржевский – заранее запрограммированный результат [4]. 

Далее на бинарной лекции методисты акцентируют внимание на то, что, с 

одной стороны, сформулированные цель и задачи урока сосредоточены на 

достижение планируемых результатов из ФГОС, значит, они задают 

представление о будущем результате совместной деятельности учителя и 

обучающихся. А с другой стороны, при проектировании процесса обучения, 

заявленные цель и задачи урока дают определенный ориентир к тому, какое 

содержание учебного материала необходимо подобрать для их реализации.  

Следующий пункт продолжения бинарной лекции – ознакомление студентов 

с методическими основаниями постановки цели и задач урока: 

1. Цель и задачи урока в технологической карте должны быть выстроены в 

соответствии с темой предстоящего урока.  

2. Цель и задачи урока должны быть понятными и достижимыми. Например, 

во время проверки технологической карты пробного урока обнаружена одна из 

формулировок воспитательной задачи урока – воспитывать моральные качества. 

Весьма расплывчатая задача.  
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3. При проектировании урока педагог не только индивидуально ставит цель и 

задачи будущего урока, но и предусматривает, какую понятную цель урока надо 

сформулировать совместно с обучающимися и озвучить ее. 

4. Цель урока должна быть продумана и поставлена в доступной форме 

вместе с детьми в начале проведения урока. После того, как обучающиеся узнают 

тему урока, необходимо сообща сформулировать цель, а не получить ее извне. 

Цель урока нужно не только проговорить, но и оформить на доске или на слайде 

презентации. Визуальное отражение цели позволит ученикам проследить, как она 

достигается в конце урока. В завершении учебного занятия важно вернуться к 

цели и обсудить: мы смогли реализовать цель? Таким образом прослеживается 

контроль за эффективностью проведения процесса обучения. 

5. Обучать школьников формулировать цель урока необходимо с первого 

класса. С младшего школьного возраста обучающиеся начальных классов должны 

систематично и регулярно. 

6.  Сформулированная вместе с детьми цель урока должна быть не только 

понятна детьми, но и принята ими. Учитель должен побудить учеников к 

осознанию, для чего необходимо им достичь эту цель? Осознание жизненно-

практической значимости реализации цели вызывает интерес, следовательно, 

мотивирует человека.  

7. Для реализации поставленной цели необходимо с учениками выстроить 

план дальнейших последовательных действий на уроке, спрогнозировать, как 

будет достигаться цель урока с учетом деятельностного подхода. 

8. В зависимости от типа урока определить цель совместно с учениками 

можно с помощью опорных слов или выражений, отраженных на доске или на 

слайде презентации: изучим..., познакомимся..., закрепим..., обобщим... или я 

узнаю..., я выясню..., я определю..., я научусь..., я смогу… 

9.Триединство задач урока (образовательная, развивающая, воспитательная) 

должны быть направлены на формирование и развитие у школьников 

универсальных учебных действий (далее – УУД): предметных, 

метапредметных (познавательных, регулятивных, коммуникативных). 
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Предметные УУД должны быть скоординированы с образовательной задачей, 

метапредметные – с развивающей, личностные – в тандеме с воспитательной 

задачей.   

10. При проектировании процесса обучения задачи урока нужно начинать с 

глаголов: 1) образовательная задача, состоящая из нескольких дидактических 

единиц, формулируется с помощью глаголов, например, познакомить, 

перечислить, определить, обсудить, выявить, выяснить, распознать, соотнести, 

сопоставить, установить, продемонстрировать, применить. 2) развивающая 

задача обычно устанавливается глаголом развивать (но не развить, т.к. этот 

процесс длительный, долговременный) с указанием психических свойств и 

общеучебных умений: память, мышление, интонационная выразительность, 

связная речь, каллиграфические умения, орфографическая зоркость, 

вычислительные навыки и др.  3) воспитательная задачаизлагается словами: 

способствовать осознанию детьми важности (конкретизируется относительно 

чего), приобщать, пробуждать, прививать посредством … (например, беседы, 

рассматривания иллюстрации, выявления идеи произведения, объяснения смысла 

народной пословицы или изречения, обсуждения поступков героев, анализа 

жизненного случая). Воспитательный момент в лучшем случае должен пробудить 

в детях глубину чувств: сопереживание, сочувствие, потребность помочь… 

Далее после теоретико-методической части бинарной лекции студенты 

получили задание для самостоятельной формулировки цели и триединых задач 

урока. Им были предложены темы по русскому языку «Приставка» (3 класс) и по 

математике «Решение задач с величинами «цена», «количество», «стоимость» 

(3 класс). Студенты, воспользовавшись учебниками по русскому языку и 

математике, начали выполнять проектировочную работу в части целеполагания.  

В свою очередь, 2 методиста тоже выполнили такие же задания. Затем 

студенты озвучили свои формулировки целей и задач уроков русского языка и 

математики с учетом теоретических знаний, полученных в ходе текущей 

бинарной лекции. Параллельно они наблюдали за диалогом двух профессионалов, 

которые умело импровизировали, дискутировали, побуждали будущих учителей 
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выразить собственное мнение. Расширяя коммуникативные возможности, 

обучающиеся колледжа взаимодействовали с лекторами: не пассивно слушали 

новый лекционный материал, а активно вовлекались в дискуссию, задавали 

вопросы, корректировали мнения, взаимодополняя друг друга, находили общие 

решения. 

 Ценность проведения: благодаря бинарной лекции 2-х преподавателей-

методистов, организовано интерактивное обучение будущих учителей постановке 

цели и задач урока при проектировании учебного занятия с учётом специфики 

каждого учебного предмета. Во время рефлексии студенты выразили интерес к 

бинарной лекции методистов.  

Коллеги, присутствующие на открытой междисциплинарной лекции в рамках 

проведения Недели педагогического мастерства, отметили дидактический ее 

характер, способствующий поэтапному формированию у будущих учителей 

проектировочной грамотности, а впоследствии развитию компетенции 

педагогического проектирования.  

Впоследствии во время практики пробных уроков при проверке 

технологических карт студентов методисты оценили выполнение критерия 

«формулировка достижимых цели и задач урока». 70 % практикантов получили 

высокий балл (3 балла), 30%  –  средний (2 балла).  

Следовательно, ясно обозначилась потребность в регулярном проведении 

междисциплинарных бинарных лекций в педагогическом колледже, при 

проведении которых созданы условия для формирования у будущих учителей 

проектировочной грамотности и наглядно репрезентированы 

междисциплинарный, компетентностный, деятельностный подходы. 

2.3. Бинарная лекция теоретика и практика 

 Практика применения бинарных лекций теоретика и практика находит 

отражение в том, что преподаватели явно демонстрируют проблематику темы и 

вызывают неподдельный интерес у будущих учителей. Особенно усиливает 

внимание студентов к новому материалу бинарная лекция теоретика и практика. 

С нашей точки зрения такая форма лекции реализует следующие функции: 
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1) способствует интеграции теории и практики; 

2) дает возможность показать связь научно-педагогического материала со 

школьной практикой; 

3) популяризирует практико-ориентированную направленность образования; 

4) заряжает азартом теоретической и практической деятельности 

выступающих; 

5) активизирует интерес студентов к изучаемой теме за счет комплексного 

диалога двух специалистов: теоретика-преподавателя педагогического 

колледжа и практика-опытного школьного учителя, приглашенного на 

лекцию;  

6) побуждает к осознанному восприятию студентами рассматриваемой 

проблемы посредством живого диалога лекторов; 

7) выражает результат комбинированной продуманной работы преподавателей, 

отличающейся творчеством и умением обоснованно раскрыть проблему. 

 Лекторы при проведении бинарной лекции должны демонстрировать 

способность увязать содержание теоретического материала с его практическим 

решением в условиях школьной жизни, а также квалифицированно решать 

профессиональные задачи проблемного характера, увлеченно коммуницировать, 

эмоционально импровизировать. Для качественного овладения будущими 

учителями компетенцией проектирования процесса обучения необходимо 

организовать соответствующие условия, одно из которых – тщательная 

методическая подготовка студентов с помощью проведения уроков, 

практических, лабораторных занятий, семинаров, лекций.  Одна из 

интерактивных форм обучения проектированию урока – бинарная лекция 

теоретика и практика, вызывающая глубокий интерес у слушателей. 

 Продемонстрируем логику проведения бинарной лекции в педагогическом 

колледже со студентами 2 курса, обучающимися по специальности 

«Преподавание в начальных классах». 
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 В роли лектора-теоретика был преподаватель методики русского языка, а в 

качестве лектора-практика – учитель начальных классов общеобразовательной 

школы.  

 Тема учебного занятия: «Проектирование урока открытия новых знаний по 

русскому языку», базирующаяся на требованиях обновленной версии ФГОС 

СПО в части овладения компетенцией проектирования процесса обучения. 

 При проведении лекции в паре теоретика отличает стройность изложения 

дидактического материала, методическая точность. Он предваряет деятельность 

лектора-практика, поэтапно представляет структуру урока русского языка по 

типу «открытие новых знаний». А далее теория через жизненное преломление 

находит практическое воплощение. Практик для доказательства истинности 

теоретических положений доходчиво, без терминологических затруднений, 

приводит яркие, убедительные примеры из школьной жизни. А также 

акцентирует внимание на рациональность использования дидактических знаний: 

например, какой прием эффективнее выбрать при проектировании процесса 

обучения, какую целесообразнее включить форму организации деятельности 

обучающихся в технологическую карту будущего урока. Следовательно, практик 

отвечает на вопросы: «Как сделать лучше?», «Что эффективнее использовать?», 

«На какой методический приём у детей на уроке проявляется жгучий интерес и 

живой отклик?» 

 В ходе бинарной лекции осуществляется комбинированное воплощение 

мнений, умозаключений теоретика и практика при организации следующих 

этапов урока русского языка:  

1) Организационно-мотивационный этап. 

Теоретик рекомендует включить в проектировочную деятельность студентов 

приемы мотивации: стихотворение, пословицу или девиз урока, которые 

создают установку на практическую, жизненную значимость новой темы.  

Практик в свою очередь приводит примеры, как в реальной 

профессиональной ситуации это сделать.  
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2) Минутка чистописания. 

Теоретик конкретизирует критерии каллиграфического письма, а практик 

показывает на доске, как он на уроке для младших школьников прописывает 

слог, соединение, указывая на правильный наклон, высоту букв. 

3) Словарно-орфографическая работа. 

Теоретик уточняет методику знакомства с новым словарным словом, а 

практик приводит пример, как это происходит на уроке русского языка. 

4) Создание затруднительной ситуации для формулировки темы урока и его 

цели. 

Теоретик знакомит с приемами создания затруднительной ситуации перед 

изучением новой темы, предупреждая о том, что необходимо выстроить 

такую логику вопросов, чтобы младшие школьники испытали дефицит 

знаний, нехватку имеющейся у них информации.  

Практик приводит примеры, которые ярко демонстрируют создание 

ситуации затруднения у обучающихся.  

5) Выход из затруднительной ситуации. 

Теоретик знакомит будущих учителей со способами выхода из 

затруднительной ситуации на уроке открытия новых знаний.  Например, один 

из них часто применяемый, традиционный: найти в учебнике правило, 

прочитать его и понять пути решения их затруднения. Другой способ – 

деятельностный: требующий мыслительной активности младших школьников 

и коммуникации с одноклассниками. Ученики не в готовом виде читают 

новое правило, а пытаются предположить, работая в паре или группе, через 

наблюдение, сравнение, сопоставление, вычленения, обмен мнениями. Далее, 

после высказывания разных предположений, точек зрения, обучающиеся 

проверяют свои догадки с помощью правила из учебника.  

Практик на отдельном примере дает разъяснения, как осуществляется такая 

деятельность учителя и обучающихся.  

6) Закрепление нового материала 
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Теоретик советует, что закрепление надо начинать с первого уровня: знание. 

Младшие школьники могут ответить на ведущие вопросы о новом правиле: 

что? где? как?  

Далее второй уровень закрепления: понимание. Обучающиеся транслируют 

знание правила из учебника, интерпретируя его своими словами. На этом 

уровне уместны ответы на вопросы: Как перефразировать прочитанное 

правило? Как сказать иначе? 

Третий уровень: применение. Школьники демонстрируют новые знания в 

учебной ситуации, в содержании которой ключевой вопрос звучит так: как 

выполнить задание на основе полученных знаний? Так применяются знания в 

знакомых условиях, в стандартной ситуации.  

Практик акцентирует внимание на деятельностный подход с организацией 

общения детей во время первичного закрепления с помощью жизненных 

примеров. 

7) Особое внимание уделяется при проектировании урока здоровьесбережению 

обучающихся.  

Теоретик напоминает о контроле за правильной посадкой во время письма 

детей, об учете требований к безопасному использованию электронных 

ресурсов: интерактивной доски, документ-камеры, онлайн-тренажера 

цифрового теста. Дает установку о преобладании словесной похвалы, 

создании ситуации успеха, удивления, радости, приятной неожиданности. 

Предупреждает о наличии смены видов деятельности во избежание усталости 

детей.  

Практик демонстрирует студентам элементы здоровьесберегающей 

технологии обучения, которые насыщают образовательный процесс заботой о 

младших школьниках: физкультминутку, пальчиковую и зрительную 

гимнастику. 

8) При проектировании урока необходимо предусмотреть воспитательный 

момент. 
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Теоретик уточняет направления воспитательной деятельности, а практик 

рассказывает примеры из содержания школьного урока о приобщении детей к 

национальным традиционным ценностям нашей страны.  

9) Итог урока. Рефлексия. 

Теоретик предлагает итоговые вопросы: «Что вы нового запомнили на 

уроке? Благодаря чему вы узнали новое? Как это вам пригодится в жизни?». 

Рекомендует возвратиться к формулировке заявленной цели в начале урока: 

все ли удалось достигнуть? 

Практик наглядно показывает, какие рациональные приемы рефлексии 

использует на уроках.  

 Таким образом, несмотря на то что трансформируется система 

профессионального образования в зависимости от новых вызовов и запросов 

работодателей, остается фундаментальная роль преподавателей вузов, колледжей 

и школьных учителей, опытных, умудренных, умеющих искусно и планомерно 

интегрировать теорию и практику.  

2.4. Проектирование фрагмента урока в условиях демонстрационного 

экзамена 

 В настоящее время введен новый формат проверки овладения 

профессиональных компетенций выпускников – демонстрационный экзамен. Как 

показывает практика, по сложившейся традиции студенты обучались 

проектировать целостный процесс обучения, а задание демонстрационного 

экзамена требует подготовки только фрагмента урока, который необходимо 

впоследствии провести в течение небольшого временного отрезка. К 

сложившемуся положению дел студенты оказались не готовыми. Следует 

упомянуть, что сегодня к числу кардинальных принципов государства в 

образовательной политике относится обеспечение в России единого 

образовательного пространства. В этой связи задания на демонстрационном 

экзамене определены по единому учебно-методическому комплексу (далее УМК) 

«Школа России». В частности, задание демонстрационного экзамена 

профессионального модуля по виду деятельности «Педагогическая деятельность 
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по проектированию, реализации и анализу процесса обучения в начальном общем 

образовании» заключается в следующих действиях: разработать фрагмент урока 

открытия новых знаний с формулировкой цели и задач, универсальных учебных 

действий, отбором учебных заданий, средств, форм, методов, приемов обучения, 

педагогических технологий, обеспечивающих усвоение указанной темы. 

 Учебный предмет и тему урока по УМК «Школа России» оглашает главный 

эксперт.  В арсенале только четыре учебных предмета: русский язык, или 

литературное чтение, или математика, или окружающий мир. На проектирование 

фрагмента урока отводится 2 часа. А лимит времени на демонстрацию 

спроектированного фрагмента урока - 15 минут. В этой связи выпускнику нужно 

разработать не целый урок, как он привычно это делал во время практических 

занятий в профессиональном образовательном учреждении и на 

производственной практике в школе, а лишь часть урока.   

 Определилась проблема: как методически грамотно продемонстрировать на 

экзамене умение проектировать часть процесса обучения? Ведь по сложившейся 

традиции студенты обучались проектировать целостный процесс, а не фрагмент 

урока. Причем в спроектированном фрагменте процесса обучения должна быть 

определенная логика построения работы, содержательность учебных действий и 

завершенность всего процесса.  

 Для обеспечения логики проектировочных действий рассмотрим пример с 

проработкой технологической карты фрагмента урока с методическими 

рекомендациями. Данный материал был адаптирован в ходе подготовки студентов 

педагогического колледжа, обучающихся по специальности 44.02.02 

«Преподавание в начальных классах», к демонстрационному экзамену.  

Методические рекомендации для студентов 

 Обязательное требование во время проведения демонстрационного 

экзамена: при проектировании фрагмента урока студентам запрещено 

пользоваться ресурсами интернета.  

Шаг первый. Целеполагание 
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 При получении темы урока в первую очередь найди в учебнике 

соответствующие этой теме страницы. Обрати внимание на новые понятия, 

правила, схемы. Этот материал будет являться предметным новообразованием у 

школьников на уроке открытия новых знаний. Следовательно, можно 

сформулировать цель урока и образовательную задачу.  

 Например, по теме урока русского языка «Что такое суффикс?» в учебнике 

3 класса обозначено новое понятие «суффикс» и оформлено правило. После 

рассматривания страниц учебника студент ставит цель урока деятельностного 

характера: например, организация деятельности обучающихся по ознакомлению с 

новой частью слова – суффиксом, его особенностями.  

 Образовательная задача будет конкретизировать цель урока, а не 

копировать ее. Поэтому студенту необходимо задачу сформулировать из 

нескольких дидактических единиц: дать первоначальное представление о новом 

понятии «суффикс», выяснить его функцию, определить местонахождение 

суффикса в слове и узнать его обозначение. Уровни усвоения знаний о новой 

части слова должны продвигаться по порядку: узнавание правила, далее 

воспроизведение того, что узнали; затем уровень понимания сущности этого 

понятия и применение знаний в стандартной ситуации, а затем в новых условиях.  

 Далее формулируется развивающая задача. На уроке младшие школьники 

учатся находить суффикс в слове, давать устное обоснование своего мнения, 

значит можно сформулировать развивающую задачу фрагмента урока: развивать 

мышление, внимательность, связную речь обучающихся. 

 Воспитательная задача урока русского языка чаще всего основывается на 

содержании материала в учебнике. В частности, на соответствующей странице 

учебника по новой теме есть стихотворение, в котором ключевая мысль 

заключается в ценности семьи. При чтении стихотворных строк и беседе с 

учителем младший школьник осознает ценность семьи в его жизни. Благодаря 

семье он чувствует заботу и поддержку, защищенность и любовь. Формулируем 

воспитательную задачу: способствовать воспитанию у обучающихся осознания 

ценности семьи посредством чтения и беседы по материалу из учебника. 
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Шаг второй. Планируемые результаты 

 Далее после формулировки цели и триединых задач урока необходимо 

отобрать планируемые результаты: предметные, метапредметные и личностные. 

Для их отбора студентам разрешается пользоваться ФГОС начального общего 

образования. Ожидаемые результаты проецируются согласно теме, заявленным 

цели и задачам. 

Предметные: знают, что такое суффикс, находят его в слове и выделяют с 

помощью условного обозначения.  

Следует напомнить, что предметные действия связаны с образовательной задачей 

урока.  

Метапредметные:  

Познавательные – выделяют недостаток информации для решения учебной 

задачи, определяют существенные признаки языковой единицы – суффикса, 

делают вывод. 

Коммуникативные – формулируют суждения, высказывают свое мнение, 

договариваются в парной (групповой) работе. 

Регулятивные – ставят цель урока, планируют последовательность действий по 

решению учебной задачи, оценивают свои действия. 

Личностные – осознают ценность семьи в жизни человека.  

Надо учесть, что личностные результаты сопряжены с воспитательной задачей.  

Шаг третий. Мотивация 

 После целеполагания и отбора планируемых результатов начни наполнять 

содержание технологической карты. В начале конспекта фрагмента урока после 

приветствия детей нужно их замотивировать. Включи в свою проектировочную 

деятельность прием мотивации: стихотворение или девиз урока, которые создают 

установку на практическую значимость нового материала урока, мотивируют на 

познание и дальнейшее обучение.  

Шаг четвертый. Создание затруднительной ситуации 

 Спроектируй затруднительную ситуацию для того, чтобы младшие 

школьники испытали дефицит знаний, нехватку имеющихся у них сведений. 
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Например, в рамках темы урока «Что такое суффикс?» детям предлагается 

выделить известные части в словах: домики, домище, домишко.  

 Младшие школьники без труда находят изученные ранее части слова: 

окончание, корень, и без труда выделяют их. Но далее сталкиваются с 

затруднением. Они не могут графически условно обозначить то, что стоит между 

корнем и окончанием. Остались невыделенные части: -ик-, -ищ-, -ишк. Как их 

обозначить? Как они называются?  

 У третьеклассников возникло ощущение нехватки знаний. Мотивация 

узнать решение постепенно нарастает. Следовательно, в этот момент 

обучающимся нужно сформулировать цель урока и последовательность 

дальнейших учебных действий. 1.Узнать, как называется новая часть слова. 

2.Выяснить, как она выделяется и для чего она служит. 3.Учиться находить эту 

новую часть слова в примерах и обозначать ее. 4.Подвести итог урока. Таким 

образом, план урока готов. Можно приступать к выполнению первого пункта 

плана.  

Шаг пятый. Открытие новых знаний 

 При проектировании фрагмента урока студенту необходимо иметь в виду, 

что после введения нового понятия суффикс, это слово должно быть на доске. 

Обучающиеся визуально должны воспринимать этот лингвистический термин, 

который будет теперь у них в активном лексиконе. При показе этого понятия 

целесообразно выделить орфограмму «удвоенная согласная в словах». 

 Далее по плану урока нужен выход из затруднительной ситуации. Он может 

быть двумя способами.  

 Первый – традиционный: найти в учебнике правило и прочитать его. 

 Второй способ – деятельностный: требующий мыслительной активности 

детей и коммуникации. Ученикам нужно предположить, что такое суффикс, для 

чего он служит, как может обозначаться, через наблюдение за словами, 

сравнение, обмен мнениями. Младшие школьники видят слова: домики, домище, 

домишко. Далее, после высказывания предположений, проверяют свои догадки с 

помощью правила из учебника.  
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 В данный момент начинают воплощаться последовательные уровни 

усвоения новой темы «Что такое суффикс?»: 

1 уровень: Знание. Младшие школьники могут ответить на ведущие вопросы о 

новом понятии: что? где? как? Они знают, что такое суффикс, где он находится 

в слове, как его обозначают.  

2 уровень: Понимание. Обучающиеся транслируют знание правила о суффиксе из 

учебника, интерпретируя его своими словами. На этом уровне уместны ответы на 

вопросы: Как перефразировать прочитанное правило? Как сказать иначе? 

 Шаг шестой. Первичное закрепление 

3 уровень: Применение. Ученики демонстрируют новые знания в учебной 

ситуации через нахождение суффикса в словах и его выделение условным 

обозначением. Ключевой вопрос на этом уровне звучит так: как выполнить 

задание на основе полученных знаний?  

 Далее после узнавания, воспроизведения, понимания нового материала 

нужно перейти к применению знаний в знакомых условиях. Согласно 

составленному совместно с детьми плану урока необходимо отобрать задания для 

первичного закрепления, возможно с интерактивным оборудованием. Для этого 

нужно продумать рациональные методы и приемы обучения для применения 

полученного знания пока в стандартной ситуации. Например, выполнение 

тренировочного упражнения в тетради с дальнейшей проверкой с помощью 

документ-камеры или использование программы-тренажера с моментальной 

обратной связью. Но следует быть осторожным! Обилие использования цифровых 

ресурсов порой подменяют размышления детей. Нам важен деятельностный 

подход с организацией общения. 

 Во время экзамена студенту необходимо продемонстрировать умение 

рационально отбирать формы взаимодействия между детьми. Поэтому во время 

первичного закрепления или выхода из затруднительной ситуации можно 

организовать работу в паре или группе с последующей самооценкой выполнения 

действий. При этом критерии оценивания должны быть озвучены четко и ясно.  

Шаг седьмой. Здоровьесбережение обучающихся 
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 Наполни содержание разработки фрагмента урока приемами 

здоровьесбережения обучающихся. Контроль за правильной посадкой во время 

письма детей, учет требований к безопасному использованию электронных 

ресурсов: интерактивной доски, документ-камеры, онлайн-тренажера цифрового 

теста; словесная похвала, преобладание на уроке чувства успеха, удивления, 

радости, смена видов деятельности – элементы здоровьесберегающей технологии 

обучения, которые насыщают образовательный процесс заботой о младших 

школьниках. 

Шаг восьмой. Отбор педагогических технологий 

 Кроме здоровьесберегающей технологии, включи в технологическую карту 

фрагмента урока элементы современных педагогических технологий (на выбор): 

технология критического мышления, личностно-ориентированное обучение, 

технология проблемного обучения, игровые технологии, информационно-

коммуникативные технологии и др.  

Шаг девятый. Приемы контроля и самоконтроля 

 Продумай приемы контроля, самоконтроля или взаимоконтроля. Выяви 

четкие критерии, по которым дети будут оценивать. Заранее предусмотри эталон 

ответа, с помощью которого будет осуществляться проверка.  

Шаг десятый. Итог и рефлексия 

 Запланируй завершение урока через подведение итога урока и проведение 

рефлексии. Все ли пункты плана урока реализованы? Избегай вопроса «Что 

делали на уроке?». Вместо него предложи ученикам вопросы: «Что вы запомнили 

о суффиксе? Благодаря чему вы узнали новое? Как это вам пригодится в жизни?». 

Возвратись к формулировке цели и задач, отбору планируемых результатов. Все 

ли удалось достигнуть? 

ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 Поиск путей совершенствования подготовки будущих педагогов 

проектировать процесс обучения определил необходимость создания данного 

пособия для преподавателей с целью формирования у студентов компетенции 

педагогического проектирования при обучении в колледже. 
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 Анализ научных и методических источников подтверждает факт, что 

стихийно подготовленные технологические карты уроков, шаблонно и в то же 

время поверхностно составленные планы и сценарии, как правило, эффекта для 

формирования и развития личности не дают. Эффективность образовательного 

процесса зависит от его научно обоснованного, методически грамотного 

проектирования.  

 Вероятно, современные студенты колледжей могут задать резонный вопрос: 

для чего их обучать педагогическому проектированию, если структура и краткое 

содержание каждого урока отражены в поурочном планировании в различных 

методических пособиях, а в глобальной сети на одну тему представлено 

несколько вариантов разработанных конспектов?  

 Поиск достоверного ответа на вышеназванный вопрос позволил 

резюмировать несколько умозаключений. Аналитический обзор готовых 

технологических карт учебных занятий показал отсутствие в них адаптивного 

подхода. Студент, действующий в рамках чужих разработок из сети интернета, 

вряд ли обнаружит подлинную информацию об учете особенностей класса и 

отдельных обучающихся, с которыми педагог будет взаимодействовать на уроке. 

Он не найдет сведений, как адаптировать реальные условия классного кабинета 

для здоровьесбережения школьников. Он не получит рекомендации о том, как 

скоординировать тему урока с малой родиной детей, ценностями и традициями 

народов нашего многонационального государства. Он не определит в чужом 

конспекте, как учесть специфику ресурсов школы. Наконец, в готовых 

технологических картах диапазон предлагаемых формулировок целей, задач 

уроков весьма разноречив. Таким образом, вышеназванные аргументы 

неоспоримо приводят студентов к принятию мотивационной установки, для чего 

надо стремиться овладеть компетенцией педагогического проектирования, и 

усиливают понимание и осознание ими целенаправленного освоения, грамотного 

применения теоретических знаний в реальной профессиональной деятельности.  
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