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ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РАБОТЫ 

 

  Актуальность темы исследования определяется новыми задачами, 

которые предъявляются к качеству и результатам среднего профессионального, в 

том числе педагогического образования. В современных условиях, когда Россия 

сталкивается с серьезными общемировыми вызовами, подготовка компетентных 

специалистов призвана отвечать запросам рынка труда, информационного 

общества и социального заказа государства.  

Вклад среднего профессионального образования (далее – СПО) в 

реализацию государственного заказа является особенно значимым. Именно 

выпускники СПО призваны обладать профессионально-прикладными, 

производственными навыками и современными компетенциями. Согласно 

Стратегии развития среднего профессионального образования до 2030 г. 1 особое 

внимание акцентируется на формировании педагогических компетенций и 

проведении итоговой аттестации в формате демонстрационного экзамена.  

  В соответствии с обновленными ФГОС СПО для совершенствования 

качества подготовки специалистов требуется создать условия, при которых 

будущие учителя начальных классов будут овладевать профессиональными 

компетенциями, в том числе компетенцией педагогического проектирования. 

   Анализ современных практик выявил ряд проблем: дефицит конкретных 

методик формирования проектировочных умений, неготовность традиционной 

системы подготовки будущих педагогов к требованиям демонстрационного 

экзамена. В то же время анализ научно-методических источников свидетельствует 

о недостаточности знаний педагогов о сущности, условиях, процедурах 

педагогического проектирования и отсутствии у них проектировочного опыта. В 

результате научно-обоснованное педагогическое проектирование нередко 

подменяется стихийным применением технологических карт урочных и 

внеурочных занятий, составлением шаблонных и поверхностных планов и 

сценариев воспитательной работы, которые, как правило, не обеспечивают 

достижения образовательных целей.  

  Поиск путей совершенствования подготовки студентов к педагогическому 

проектированию требует правильного понимания сущностных характеристик 

современной проектировочной деятельности, знания критериев владения 

соответствующей компетенцией и приемов диагностики ее сформированности. 

Владение будущими учителями методикой проектирования содержательных и 

процессуальных компонентов обучения, освоение ими опыта грамотной 

разработки «сценариев» педагогического процесса, композиции целей, тем, форм 

и типов уроков, приемов стимулирования, мотивации ориентировочной основы 

 

1 Постановление Правительства РФ от 26.12.2017 N 1642 (ред. от 21.02.2025). Государственная программа Российской Федерации "Развитие 

образования" | Стратегические приоритеты в сфере реализации государственной программы РФ "Развитие образования" до 2030 года. 

 



4 

 

учебной деятельности школьников являются важнейшей предпосылкой их 

профессиональной эффективности.  

  Все это требует от преподавателей колледжа владения специальными 

знаниями в этой области, позволяющими качественно обучать будущих учителей 

педагогическому проектированию с учетом современных требований.  

  Степень разработанности проблемы 

  Проектирование как социокультурный феномен присутствует в различных 

сферах жизнедеятельности человека: архитектурно-строительное, техническое, 

ландшафтное, инженерное и другие виды проектирования являются 

многовековыми практиками. В настоящее время педагогическое проектирование 

также находится в сфере внимания исследователей. 

Педагогическое проектирование исследуется: И.А. Колесниковой, 

определяющей его как особый компонент педагогической деятельности; 

Г.Е Муравьевой, рассматривающей проектирование в качестве 

подготовительного этапа, на котором создается образ еще не осуществленного 

процесса; В.С.  Безруковой, характеризующей его как моделирование основных 

этапов и компонентов будущей деятельности педагога. Е.С. Заир-Бек 

рассматривает педагогическое проектирование как научное прикладное 

направление, исследующее «конструирование» образовательных систем. М.М. 

Поташник к педагогическому проектированию относит алгоритм действий, в 

результате которых появляется новое решение. Н.Е. Татаринцева к компетенции 

педагогического проектирования относит способность педагога проецировать 

образ будущего объекта в практическую деятельность. В.И. Загвязинский 

описывает педагогическое проектирование как разработку траектории 

достижения педагогических результатов. Формирование рассматриваемой 

компетенции применительно к высшему образованию отражено в 

монографических исследованиях и диссертационных работах С.С. Ермолаевой, 

Е.В. Кетриш, Г.А. Лебедевой, Н.А. Птицыной и др. О.В. Тарасюк, Г.А. Лебедева 

видят назначение проектировочной деятельности в обосновании способа 

достижения цели в условиях ограниченности срока и ресурсов.  

  Таким образом, проектирование рассматривается большинством авторов 

как предварительный этап в решении различных образовательных задач. Однако 

процесс формирования у студентов колледжа компетенции педагогического 

проектирования в течение всего периода обучения в системе среднего 

профессионального образования пока не являлся предметом отдельного 

исследования. В настоящее время возникла необходимость в разработке модели с 

сопутствующими организационно-педагогическими условиями подготовки 

студентов к педагогическому проектированию при обучении в колледже. Кроме 

того, обострилась проблема недостаточной разработанности механизмов и 

логики процесса формирования у студентов педагогического колледжа 

компетенции проектирования в условиях трансформации системы СПО. 

  Вышесказанное определило выбор темы исследования: «Формирование у 

студентов колледжа компетенции педагогического проектирования». 
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  Исходя из вышеизложенного, актуальность исследования определяется 

наличием противоречий между: 

– требованиями в обновленных ФГОС СПО к компетенции студентов в сфере 

педагогического проектирования и недостаточной разработанностью вопросов, 

касающихся организационно-педагогических условий, способствующих 

поэтапному освоению данной компетенции студентами в течение всего периода 

обучения в колледже; 

– необходимостью повышения качества овладения студентами колледжа 

компетенцией педагогического проектирования и отсутствием 

методологического и методического обеспечения этого процесса с учетом нового 

формата итоговой аттестации в СПО; 

– востребованностью эффективных образовательных проектов и дефицитом 

инструментария их построения, экспертизы реализуемости, прогнозирования 

результатов их применения. 

  Объект исследования: подготовка будущих учителей начальной школы в 

педагогическом колледже.  

   Предмет исследования: формирование у студентов колледжа 

компетенции педагогического проектирования. 

  Цель исследования: разработать, теоретически обосновать и проверить на 

практике эффективность модели формирования у студентов колледжа 

компетенции педагогического проектирования с учетом требований обновленных 

ФГОС СПО и новой формы итоговой аттестации (демонстрационного экзамена). 

В качестве гипотезы исследования выдвинуто предположение о том, что 

процесс формирования у будущих учителей начальной школы компетенции 

педагогического проектирования, соответствующей обновленному ФГОС СПО и 

новому формату проведения итоговой аттестации, будет эффективным, если: 

– под педагогическим проектированием будет пониматься деятельность учителя 

по созданию различного рода образовательных проектов (рабочих программ, 

поурочных планов, технологических карт, планов воспитания, сценариев 

воспитательных мероприятий, авторских разработок и др.) педагогического 

взаимодействия, направленных на решение конкретных учебно-воспитательных 

задач - достижение планируемых образовательных результатов; в качестве 

критериев сформированности указанной компетенции будут применяться: 

мотивационно-ценностный (понимание значимости эффективного 

проектирования педагогического процесса); когнитивный (знание педагогических 

закономерностей и принципов, которые нужно учитывать при проектировании);  

деятельностный (владение проектировочными действиями, связанными с 

диагностикой развития учащихся, выявлением условий достижения поставленных 

целей, отбором приемов создания данных условий и др.); 

– будут реализованы условия формирования указанной компетенции:  включение 

в содержание психолого-педагогических дисциплин теоретических и 

методических основ педагогического проектирования; моделирование ситуаций, 

актуализирующих основные проектировочные действия педагога, связанные с 

изучением учебных возможностей школьников, трансформацией изучаемого 
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материала в деятельностную форму, планированием действий по поддержке 

обучающихся в процессе освоения ими намеченных видов опыта, разработкой 

контрольно-оценочных процедур и др.; включение студентов в самостоятельную 

разработку различных педагогических проектов, отвечающих образовательным 

целям начальной школы;  

 – модель подготовки будущих педагогов начальной школы к педагогическому 

проектированию будет описывать этапы этого процесса, на которых 

последовательно достигаются цели осознания значимости проектировочной 

деятельности педагога (ценностно-мотивационный этап); освоения 

теоретических основ и принципов педагогического проектирования (регулятивно-

методологический этап); развития умений разработки педагогических проектов, 

выполняющих различные образовательные функции (когнитивно-

деятельностный этап);  

–  в качестве педагогических средств формирования указанной компетентности 

будут, соответственно, применяться: на первом этапе – анализ педагогических 

ситуаций, раскрывающих роль навыков проектирования в профессиональной 

деятельности педагога; на втором – интерактивные приемы освоения понятийного 

аппарата и методологии педагогического проектирования с учетом ситуации 

развития младшего школьника; на третьем – разработка учебных ситуаций, 

отдельных уроков, систем уроков по теме, проектов взаимосвязи учебной и 

внеурочной деятельности младших школьников и др.   

В соответствии с целью, предметом и проблемой поставлены следующие 

задачи исследования: 

1. Выявить сущностные характеристики, состав, критерии и уровни 

сформированности компетенции педагогического проектирования. 

2. Обосновать организационно-педагогические условия формирования у 

студентов колледжа компетенции педагогического проектирования. 

3. Разработать модель процесса формирования у будущих педагогов начальной 

школы компетенции педагогического проектирования. 

4. Представить методику создания на занятиях в колледже комплекта ситуаций, 

моделирующих проектировочную деятельность педагогов начальной школы, в 

том числе направленных на подготовку студентов к демонстрационному 

экзамену.  

5. Проверить в ходе опытно-экспериментальной работы модель и условия 

процесса формирования указанной компетенции. 

 Теоретико-методологические основы исследования 
В качестве теоретико-методологических основ исследования были 

использованы:  

– теория профессионального образования (С.Я. Батышев, В.И. Блинов, 
А.М. Новиков); 
– теория развивающего обучения (Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов); 

– методологические основы педагогического исследования (В.И. Загвязинский, 

С.В. Иванова, А.М. Новиков, В.А. Сластенин);  
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– концепции контекстного обучения (А.А.Вербицкий) и ценностного обогащения 

личности (Р. Шуерман); 

– разработки вопросов обучения студентов педагогическому проектированию 

(В.С. Безрукова, Е.С. Заир-Бек, И.А. Колесникова, Г.Е. Муравьева, Н.Е. 

Татаринцева, Н.О. Яковлева и др.); 

– фундаментальные и прикладные исследования проблем обучения и его 

закономерностей (Ю.К. Бабанский, В.В. Краевский, И.Я. Лернер, М.Н. Скаткин), 

воспитания (Е.В. Бондаревская, Л.Н. Новикова); 

– концепции профессионального становления будущих учителей 

(Л.В. Байбородова, А.Г. Бермус, В.П. Кузовлев, Н.В. Кузьмина, А.К. Маркова, 

В.А. Сластенин, С.А. Писарева, Н.Е. Щуркова и др.), о формировании 

профессионально-педагогических компетенций (О.А. Абдуллина, Е.Ф. Зеер, 

В.В. Сериков и др.);  

– общенаучные представления о проблеме создания специальных педагогических 

условий для достижения образовательных целей (О.С. Газман, В.И. Слободчиков, 

В.А. Ясвин), применении педагогической диагностики в образовательном 

процессе (Е.К. Артищева, Б.П. Битинас, Н.М. Борытко, И.Ю. Гутник, О.И. Юдина 

и др.); 

– методологические регулятивы системного подхода к исследованию 

педагогических явлений (Ю.К. Бабанский, В.Л. Беспалько, И.М. Осмоловская), 

деятельностного подхода (А.А. Вербицкий, В.В. Давыдов, А.Н. Леонтьев, 

Г.П. Щедровицкий, Д.Б. Эльконин), компетентностного подхода (И.А. Зимняя, 

В.В. Сериков), педагогической аксиологии (Е.В. Бондаревская, Б.С. Гершунский, 

О.В. Гукаленко, А.В. Кирьякова, П.Г. Щедровицкий), культурологического 

подхода (А.В. Барабанщиков, И.Ф. Исаев, А. В. Мудрик); 

– научные разработки по педагогическому прогнозированию (В.И. Загвязинский, 

И.П. Подласый), проектированию и моделированию процесса профессиональной 

подготовки студентов (Н.К. Зотова, Г.А. Лебедева, Т.Ю. Ломакина, М.В. 

Самойлова, М.Г. Сергеева и др.). 

Для решения обозначенных задач и проверки гипотезы были использованы 

следующие методы исследования: 

1) теоретические: анализ научно-педагогической, методической литературы по 

проблеме исследования, конкретизация, синтез, классификация, обобщение, 

систематизация, проектирование, моделирование; 

2) эмпирические: анкетирование, беседа, наблюдение, опрос, педагогический 

эксперимент, статистические методы обработки данных (количественный и 

качественный). 

Экспериментальной базой исследования являлось бюджетное 

профессиональное образовательное учреждение Удмуртской Республики 

«Можгинский педагогический колледж имени Т.К. Борисова», в котором 

осуществлялось внедрение разработанной модели процесса формирования 

компетенции педагогического проектирования. В ходе исследования изучены и 

проанализированы все программы 10 педагогических колледжей из 6 

федеральных округов РФ, г. Архангельск, Барнаул, Екатеринбург, Ижевск, 
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Казань, Можга, Саратов, Смоленск, Тула, станица Ленинградская Краснодарского 

края. 

Опытно-экспериментальная работа проводилась в три этапа:  

 – констатирующий этап (2021 – 2022 г.) – изучение нормативно-правовых 

документов, анализ науковедческой и методической литературы по проблеме 

исследования; работа с понятийным аппаратом методологии; изучение теоретико-

методологических основ организации процесса формирования у студентов 

колледжа компетенции педагогического проектирования; начальное 

планирование теоретической и эмпирической частей исследования; 

предварительная разработка будущей модели; проведение первичной 

диагностики с целью определения уровня овладения у студентов компетенцией 

педагогического проектирования; обработка результатов первичной диагностики, 

их обобщение;  

– формирующий этап (2022 – 2024 г.) – завершение разработки и описания 

структурных компонентов модели, их содержания, целей, условий, 

диагностического инструментария; внедрение и апробация разработанной 

модели, направленной на формирование у студентов колледжа компетенции 

педагогического проектирования. Подготовка публикаций и выступлений по 

проблеме исследования, что получило отражение в научных докладах автора во 

время участия в конференциях, форумах, круглых столах, заседаниях, семинарах; 

– заключительный (контрольный) этап (2024 – 2025 г.) – проведение 

вторичной диагностики посредством нового формата итоговой аттестации – 

демонстрационного экзамена, систематизация и анализ полученных результатов, 

сравнение показателей первичной и вторичной диагностики, формулировка 

выводов по итогам апробации разработанной модели. 

Научная новизна исследования заключается в том, что: 

1. Уточнено содержание понятия «педагогическое проектирование» с учетом 

специфики предмета и задач педагогической деятельности выпускников 

педагогического колледжа.  

2. Разработана структура компетенции педагогического проектирования – 

выделены ее компоненты: ценностный (формируется посредством обеспечения 

профессиональной направленности изучения общеобразовательных предметов – 

формирование у студентов профессионального интереса, в том числе мотивов 

умения проектировать педагогический процесс посредством критического 

анализа ситуаций из практики педагогов); когнитивный (развитие компонента 

основывается на теоретико-методической подготовке студентов колледжа 

различных методик реализации проектировочных действий), деятельностный 

(самостоятельная разработка проектов и их апробация, в том числе и на 

производственной практике). Уточнен состав проектировочных действий 

педагога: создание ориентировочной основы учебной деятельности, построение 

композиции приемов и процессуально-деятельностных форм взаимодействия с 

обучающимися, разработка контрольно-оценочных и рефлексивных процедур. 

3. Теоретически обоснована и апробирована дидактическая модель формирования 

у студентов колледжа компетенции педагогического проектирования, 
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описывающая условия развития указанной компетенции; цели и средства, 

реализуемые на различных этапах ее формирования; ситуации на занятиях со 

студентами, моделирующие проектировочную деятельность педагога. 

4. Выделены организационно-педагогические условия и доказана необходимость 

их обеспечения с применением методики поэтапных проектировочных действий, 

разработанного комплекса обучающих практик и педагогического 

инструментария для формирования у студентов колледжа рассматриваемой 

компетенции, в том числе с учетом нового формата итоговой аттестации. 

 Теоретическая значимость исследования 

 Проведенное исследование углубляет представление о компетенции 

педагогического проектирования применительно к системе СПО, позволяет 

дополнить, обогатить теорию профессионального образования разработанной 

моделью формирования у студентов колледжа компетенции педагогического 

проектирования, рассматриваемой в русле современных тенденций: 

обновленных ФГОС СПО и нового формата проведения итоговой аттестации 

(демонстрационного экзамена). Обоснованы взаимодополняющие и 

взаимозависимые этапы процесса формирования у студентов колледжа 

рассматриваемой компетенции, их содержательное и методическое наполнение. 

Работа обогащает теоретические представления об обучении будущих 

педагогов основополагающим профессиональным умениям, на примере 

способов выполнения проектировочных действий в контексте обновленных 

ФГОС СПО и нового формата проведения государственной итоговой аттестации.  

Исследование дополняет методологию профессионального образования в 

части формирования компетенции педагогического проектирования у студентов 

колледжа по специальности 44.02.02 «Преподавание в начальных классах».  

 Практическая значимость исследования заключается в разработке:  

 – методического пособия «Проектирование процесса обучения в 

начальном общем образовании» для учебных занятий междисциплинарных 

курсов, включающего разработки бинарных лекций для преподавателей 

педагогических колледжей, рекомендации по проектированию фрагмента урока 

открытия новых знаний в условиях демонстрационного экзамена, разбор 

проектировочных затруднений, с которыми сталкиваются будущие учителя во 

время производственной практики;  

 – специального инструментария по выявлению эффективности 

формирования у студентов колледжа компетенции педагогического 

проектирования (анкеты, тесты, самодиагностика образовательного проекта); 

 – комплекса обучающих практик для вовлечения будущих учителей в 

обсуждение профессиональных дефицитов педагогов при проектировании 

образовательного процесса и выработку решений;  

 – модели процесса формирования компетенции педагогического 

проектирования, которая может применяться в колледжах в ходе 

теоретического и практического обучения, во время учебной и 

производственной практики в образовательных учреждениях, что обеспечит 

усовершенствование качества подготовки студентов к проектировочной 
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деятельности и будет способствовать профессиональному становлению 

компетентных специалистов. 

Положения, выносимые на защиту: 

1. Под компетенцией педагогического проектирования в условиях СПО 

понимается владение будущим педагогом системой действий, связанных с 

постановкой целей, выбором средств включения младших школьников в виды 

деятельности и ситуации ценностно-смысловых переживаний, разработкой 

широкого спектра педагогических событий (процессов) – образовательных 

ситуаций, уроков, мероприятий, учебных программ и т.п., обеспечивающих 

достижение намеченных целей, планируемых результатов. 

Владение данной компетенцией предполагает: понимание будущим педагогом 

смысла и ценности педагогического проектного творчества; знание им 

педагогических закономерностей, в соответствии с которыми проектируются 

педагогические процессы и системы; наличие у него умений изучать ситуацию 

развития обучающихся и находить возможности ее преобразования; умений 

обосновывать педагогические цели и средства их достижения, выявлять и 

использовать ресурсы повышения качества учебно-воспитательного процесса, 

осуществлять рефлексию эффективности создаваемых образовательных 

проектов.   

2. Условиями формирования у студентов колледжа компетенции педагогического 

проектирования являются: включение в содержание междисциплинарных 

курсов профессиональных модулей по проектированию процесса обучения и 

внеурочной деятельности в начальном общем образовании; реализация 

поэтапных проектировочных действий и комплекса обучающих практик для 

усвоения теоретических и методических основ педагогического проектирования; 

моделирование в процессе обучения студентов колледжа последовательно 

усложняющихся ситуаций педагогического проектирования, включающих 

разработку сценариев педагогического взаимодействия в образовательном 

процессе; разработка и экспертиза собственных педагогических проектов, в 

качестве которых могут выступать информационные (публикация, репортаж на 

педагогическую тему), исследовательские (научный доклад, брошюра), 

практико-ориентированные (дидактический материал к уроку: словарь, атлас, 

обучающая программа, сборник иллюстраций, портфолио лучших 

спроектированных уроков во время производственной практики и др.), 

социально-ориентированные (акция, этнокультурный праздник), творческие 

(детский спектакль, анимационный фильм, произведение декоративно-

прикладного искусства, литературное произведение для младших школьников). 

3. Разработанная модель формирования у студентов колледжа компетенции 

педагогического проектирования описывает цели, условия, содержание, 

реализуемые на различных этапах этого процесса: на первом этапе 

(мотивационно-ценностном)  – обеспечение у студентов осознания и принятия 

ценности и смысла данной компетенции; на втором этапе (регулятивно-

методологическом) – фиксирование для дальнейшего обеспечения 

методологических подходов и принципов формирования у студентов 
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рассматриваемой нами компетенции; на третьем этапе (когнитивно-

деятельностном) – создание на теоретических, практических занятиях в 

колледже, в ходе производственной практики в школе  педагогических условий 

для формирования у будущих педагогов проектировочных действий; включение 

в содержание технологической карты методических средств для обеспечения 

ценностно-смысловых переживаний младших школьников и достижения 

заявленных целей и задач; на четвертом этапе (диагностическом) – деятельность 

студента, позволяющая посредством разработанного инструментария осмыслить 

уровень выполнения конкретных проектировочных действий, определить 

происходящие изменения и вести учет своих достижений с помощью 

разработанной прикладной диагностической модели; на пятом этапе 

(рефлексивно-корректирующем) – методологическая рефлексия 

индивидуального продвижения будущего педагога в проектировочной 

деятельности.  

4. Согласно разработанной модели для создания ситуаций проектировочной 

деятельности целесообразно использовать: на мотивационно-ценностном этапе 

– контекстное обучение, дискуссии, общение с носителями этих ценностей; на 

регулятивно-методологическом – принципы целенаправленности, системности, 

профессиональной компетентности, пошаговости, интеграции обучения и 

методического сопровождения, саморазвития будущих педагогов; на 

когнитивно-деятельностном этапе – 1) бинарные междисциплинарные лекции 

методистов по практике (для понимания студентами специфики отбора 

проектируемого содержания в зависимости от учебного предмета), 2) бинарные 

лекции теоретика и практика: преподавателя колледжа и школьного учителя (для 

формирования умений рационального отбора средств и форм обучения), 3) 

учебные занятия междисциплинарных курсов в колледже «Методические 

рекомендации по практике» (для устранения ошибок при проектировании 

технологических карт), 4) экспертизу качества спроектированных 

технологических карт, взаиморецензирование проектов сокурсников (для 

овладения опытом анализа продукта педагогического проектирования), 5) 

разработанные методические рекомендации для подготовки к 

демонстрационному экзамену (с целью выстраивания логики действий 

проектировать не весь урок, а этап открытия новых знаний для последующей 

демонстрации продукта проектного творчества студентов перед независимыми 

экспертами), 6) практические занятия с использованием разработанного 

комплекса обучающих практик по педагогическому проектированию (для 

анализа, обмена мнениями и выработке проектировочных решений); на 

диагностическом этапе – прикладную диагностическую модель с критериями 

уровня проектирования пробного урока во время производственной практики; на 

рефлексивно-корректирующем этапе – самоанализ эффективности собственных 

действий по проектированию.  

Разработанные модель и методика поэтапных проектировочных действий 

компенсируют выявленные дефициты при обучении будущих учителей 

педагогическому проектированию. 
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5. В ходе опытно-экспериментальной апробации модели в нее внесены уточнения, 

касающиеся: содержания задач и упражнений, посредством которых 

актуализируются условия формирования проектировочной компетенции у 

студентов педагогического колледжа. Кроме того, оценивается уровень 

готовности будущих педагогов к критическому самоанализу продуктов своей 

проектировочной деятельности. 

 Степень достоверности и апробация результатов исследования 

 Достоверность результатов обеспечена обоснованностью методологии на 

теоретическом и практическом уровнях. В БПОУ Удмуртской Республики 

«Можгинский педагогический колледж имени Т.К. Борисова» осуществлено 

воспроизведение разработанной модели во время проведения опытно-

экспериментальной работы. Модель процесса формирования у студентов 

колледжа компетенции педагогического проектирования обладает такими 

характерными свойствами, как последовательность, цикличность, 

повторяемость, критериальность, системность, комплексность. Всего в 

исследовании приняли участие 161 человек, из них 100 студентов колледжа, 52 

преподавателя, из них 12 методистов, и 9 представителей работодателей. 

Ключевые положения исследования докладывались и обсуждались на 

конференциях международного, всероссийского, межрегионального уровней: 

«Образовательное пространство в информационную эпоху «International 

conference "Education Environment for the Information Age"» в 2022, 2023, 2024 г. 

(Москва, ФГБНУ «ИСРО»), «Образование в условиях стремительно 

меняющегося мира» в 2022 г. (Москва, РАО, МГУ), IX форум по 

педагогическому образованию IFTE-2023 «Качество педагогического 

образования в условиях современных вызовов» (Казань, Приволжский 

Федеральный университет), конференция «Миссия университетского 

педагогического образования в XXI веке» в 2022, 2023 г. (Ростов-на-Дону, 

Южный Федеральный университет), «Розовские чтения» в 2025 г. (Москва, 

МГУ), «Основные тенденции гуманитарного образования: векторы 

современного развития» в 2024 г. (Удмуртская Республика, ФГБОУ «Глазовский 

государственный инженерно-педагогический университет имени 

В.Г. Короленко»), конференция «Активизация учебно-познавательной 

деятельности студентов через внеурочные формы работы» в 2023 г. (Ижевск). 

Апробация материалов научной работы осуществлялась автором 

исследовательской работы и в ходе подготовки студентов колледжа к 

Чемпионату Worldskills (2022 г.), Чемпионату «Молодые профессионалы» (2023, 

2024, 2025 г.), Абилимпикс (2023, 2024, 2025 г.). 

Вопросы научного исследования обсуждались на заседании лаборатории 

дидактики общего и профессионального образования Федерального 

государственного бюджетного научного учреждения «Институт стратегии 

развития образования» (в настоящее время – «Институт содержания и методов 

обучения имени В.С. Леднева»), заседании методического объединения 

преподавателей СПО в Удмуртской Республике, заседаниях педагогических, 

научно-методических советов, предметно-цикловых комиссий БПОУ УР 
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«Можгинский педагогический колледж имени Т.К. Борисова», курсах 

повышения квалификации педагогических работников Удмуртской Республики. 

Основное содержание диссертационной работы представлено в 16 

публикациях автора, в том числе в 6 публикациях в изданиях, рекомендованных 

ВАК. 

Диссертационная работа Шавалеевой Г.М. соответствует паспорту 

научной специальности 5.8.7 – Методология и технология профессионального 

образования, в частности отражает такие структурные ее компоненты: п. 5. 

«Обоснование содержания, методик и технологий профессионального 

образования в изменяющихся (современных) условиях. Обновление трудовых 

функций и компетенций специалистов как фактор влияния на профессиональное 

образование»; п. 18. Подготовка кадров в образовательных организациях 

среднего профессионального образования.  

Структура и объем научно-квалификационной работы включает 

введение, 3 главы, заключение, список литературы (187 источников), 8 таблиц, 5 

приложений.  

ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ ДИССЕРТАЦИИ 

Во введении обоснована актуальность темы и рассмотрена степень ее 

разработанности; определена теоретико-методологическая база исследования: 

сформулированы объект, предмет, цель, гипотеза, задачи и основные положения, 

выносимые на защиту.  

В первой главе «Теоретико-методологические основы формирования 

у студентов колледжа компетенции педагогического проектирования» 

первого параграфа «Сущностные характеристики процесса формирования у 

студентов педагогического колледжа компетенции педагогического 

проектирования» актуализируется обращение к сути рассматриваемой 

компетенции. Изучены обновленные версии ФГОС СПО по педагогическим 

специальностям, выявлено место, состав указанной компетенции, показатели ее 

освоения. Проведенный анализ позволил сделать вывод о том, что 

профессиональная компетенция соответствует предусмотренному в ФГОС СПО 

определенному виду деятельности. В новой версии ФГОС СПО появились 

компетенции (по выбору): проектировать процесс изучения иностранного 

языка, информатики, дисциплин художественно-эстетического цикла в 

начальной школе.  

Освоение компетенции проектирования осуществляется на занятиях 

модулей «Проектирование, реализация и анализ процесса обучения в начальном 

общем образовании», «Проектирование, реализация и анализ внеурочной 

деятельности обучающихся», «Воспитательная деятельность, в том числе 

классное руководство», «Преподавание информатики (дисциплин 

художественно-эстетического цикла, родного или иностранного языка) в 

начальной школе»; на различных видах практик. Проведенный анализ ФГОС 

СПО с учетом профессиональных дефицитов преподавателей колледжей 

позволили предположить о целесообразности разработки и реализации в 

современных условиях модели формирования у студентов компетенции 
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педагогического проектирования и использования авторских методических 

материалов для междисциплинарных курсов. 

Анализ трактовок развивающего понятия «педагогическое 

проектирование» показал разные позиции учёных в определении данной 

дефиниции: действие подготовительного характера, при котором создается 

представление об объекте, пока еще не существующего (Г.Е. Муравьева), 

предварительная разработка основополагающих деталей будущей деятельности 

(В.С. Безрукова), научное прикладное направление педагогики, раскрывающее 

способы реализации поставленных задач в образовательных системах (Е.С. Заир-

Бек), способность педагога проецировать образ будущего объекта в 

практическую деятельность (Н.Е. Татаринцева), моделирование представления о 

предстоящей деятельности, предназначенной для удовлетворения потребностей 

личности (Л.Тондл, И. Пейша). В основе представлений учёных в работе 

педагогическое проектирование рассматривается как целенаправленная 

деятельность проектирующего, предопределяющая создание образа 

задуманного. 

 В диссертации раскрыты особенности понятия «педагогическое 

проектирование», выделены его принципы, представлена классификация. 

Раскрывая суть компетенции «педагогическое проектирование» за основу взяты 

позиции О.В. Ершовой и Э.Р. Муллиной, предложивших 3 компонента 

компетенции: ценностный, когнитивный, деятельностный. Первый определяет 

ценностные качества личности и осознание значимости овладения 

профессиональной компетенцией, второй – понятийную базу, третий – 

практический опыт. Опираясь на исследования ученых, мы рассматриваем 

компетенцию педагогического проектирования через призму ценностного, 

когнитивного и деятельностного компонентов, что нашло отражение в модели 

процесса формирования у будущих педагогов начальной школы компетенции 

педагогического проектирования. 

 Во втором параграфе «Методологические регулятивы и условия 

формирования у студентов колледжа компетенции педагогического 

проектирования» выявлены и обоснованы компетентностный, системный, 

деятельностный, аксиологический, культурологический подходы. 

 Компетентностный подход реализован в построении модели, где 

результатом является рассматриваемая компетенция с измеримыми критериями 

проектировочных действий. Деятельностный подход лег в основу реализации 

комплекса проектировочных практик и развивающих ситуаций. Аксиологический 

подход отражен в ценностном компоненте компетенции и в содержании учебных 

заданий, направленных на формирование у младших школьников системы 

гуманистических ценностей, что является основой целенаправленной и 

содержательной деятельности будущих педагогов. Системный подход 

сфокусирован на последовательном освоении взаимосвязанных, упорядоченных 

дидактических компонентов, объединенных в целостную систему. 

Культурологический подход учитывался при разработке мотивационно-

ценностного компонента модели в целях приобщения обучающихся к 
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традиционным российским ценностям и осознания ими самоценности 

культурной миссии будущей профессии.  

  С опорой на работы О.А. Абдуллиной, Е.Ф. Зеер, В.В. Серикова и др. 

обоснована важность решения проблемы формирования у студентов колледжа 

компетенции педагогического проектирования через создание соответствующих 

организационно-педагогических условий в ходе их обучения: на начальном 

этапе – контекстный метод обучения при изучении предметов 

общеобразовательного цикла на 1 курсе; далее – поэтапное изучение 

компонентного состава процесса педагогического проектирования; обретение 

опыта отбора и композиции системы средств, обеспечивающих достижение 

цели, в т.ч. с учетом требований демонстрационного экзамена; моделирование 

ситуаций разработки сценариев педагогического взаимодействия с 

последующим анализом собственных проектов. 

Во второй главе «Дидактическая модель процесса формирования 

компетенции педагогического проектирования у студентов в системе 

среднего профессионального образования» первого параграфа 

«Дидактические аспекты обучения студентов колледжа педагогическому 

проектированию» раскрываются особенности подготовки будущих педагогов к 

реализации ими в профессиональной деятельности проектировочных действий, 

такие как: формулировать понятные и достижимые для обучающихся цели и 

задачи; отбирать с помощью ФГОС начального общего образования 

планируемые результаты для младших школьников; структурировать 

педагогический процесс с указанием дозировки времени этапов; подбирать 

способы предъявления приемов мотива учебной деятельности; прогнозировать 

план о способах деятельности, ориентированный на последовательные действия 

по разрешению проблемных ситуаций; наполнять проектируемый продукт 

инновационным содержанием, включая традиционные методы, приемы, 

средства обучения в сочетании с современными, в том числе цифровыми 

технологиями; разрабатывать и внедрять воспитательные ситуации на основе 

традиционных российских ценностей, в том числе национально-региональных и 

этно-культурных особенностей; отбирать приемы оценивания и 

самооценивания, контроля и самоконтроля; проектировать и реализовывать 

технологии здоровьесбережения и приёмы рефлексии обучающихся. 

 В современных условиях будущие выпускники колледжей проходят 

процедуру ГИА в новом формате. Одним из таковых является 

демонстрационный экзамен профессионального модуля «Проектирование, 

реализация и анализ процесса обучения в начальном общем образовании», в ходе 

которого будущий педагог призван осуществить следующие профессиональные 

действия: разработать фрагмент урока открытия новых знаний с формулировкой 

цели и задач; представить универсальные учебные действия путём отбора 

учебных заданий, средств, форм, методов и приемов обучения; реализовать 

педагогические технологии, обеспечивающие усвоение обучающимися 

указанной темы.  
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Моделирование ситуации проектировочной деятельности включает: 

мотивационную установку школьников; обнаружение и фиксацию дефицита их 

знаний и умений; проектирование структуры урока, отражающей результаты и 

последовательность способов их достижения; интерактивные формы включения 

обучающихся в разрешение проблемных ситуаций и их анализ; закрепление 

практических умений анализировать, обобщать, проектировать деятельность 

школьников; работа над ошибками, самооценка, рефлексия; обобщение, 

подведение итогов и постановка проектировочных задач на будущее. 

 Во втором параграфе «Разработка дидактической модели процесса 

формирования у студентов колледжа компетенции педагогического 

проектирования» в ходе разработки дидактической модели процесса 

формирования у студентов колледжа компетенции педагогического 

проектирования проведен теоретический анализ позиций обучения 

проектированию (В.С. Безрукова, Е.С. Заир-Бек, Г.Е. Муравьева, В.В. Сериков, 

Н.Е. Татаринцева). На основе проведенного анализа и обобщения научных идей 

Н.Е. Татаринцевой, нами разработана модель формирования у студентов 

колледжа компетенции педагогического проектирования, которая состоит из 

пяти компонентов (Рисунок 1). Мотивационно-ценностный компонент, 

включающий в себя целенаправленную работу преподавателей колледжа для 

появления у студентов интереса к проектировочной деятельности, для осознания 

профессиональной цели – овладеть компетенцией проектирования; понять, для 

чего необходимо это умение, как оно пригодится в профессии. 
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Рисунок 1 – Модель процесса формирования у студентов колледжа профессиональной 

компетенции педагогического проектирования 
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 Регулятивно-методологический компонент содержит в себе совокупность 

принципов и научных подходов, являющихся регулятивами педагогического 

проектирования. Когнитивно-деятельностный компонент включает 

теоретический и практический этапы формирования проектировочной 

компетенции у студентов. В этом ракурсе дан аналитический обзор 

программных тем по формированию у студентов проектировочной компетенции 

во время всего периода обучения в колледже. Диагностический компонент 

включает инструментарий, с помощью которого осуществляется оценивание 

уровней овладения студентами проектировочных умений и опыта становления у 

них проектировочной компетенции на основе показателей профессиональной 

диагностики. 

 Диагностическая модель включает процессуальные критерии: Критерий 1: 

формулировки цели, задач соответствуют теме; отбор планируемых личностных, 

метапредметных, предметных результатов отвечает поставленным задачам. 

Критерий 2: предусмотренные этапы отражают последовательность, логику 

педагогического процесса. Критерий 3: соответствие содержания теме, цели. 

Критерий 4: предусмотрено чередование не менее трех форм организации 

деятельности обучающихся. Критерий 5: целесообразность и эффективность 

отбора методов и приемов обучения и воспитания будущих педагогов. Критерий 

6: проводятся формы контроля и оценки, самоконтроля и самооценки, а также 

рефлексии. Оценивание осуществляется с помощью количественных критериев: 

3 балла – критерий проявляется в полной мере; 2 балла – есть недочеты; 1 балл – 

критерий проявляется частично или с грубыми ошибками; 0 баллов – критерий 

абсолютно не проявляется. 

 В структуру модели включён и рефлексивно-корректирующий компонент, 
сущность которого заключается в самоанализе студента через поэтапное 

рассмотрение собственной деятельности по проектированию (рисунок 2). 

Сравнивая собственный результат с необходимым количеством баллов, студент 

выясняет, какой критерий имеет наименьший показатель и прогнозирует 

дальнейшие действия по его улучшению. Примеры самоанализа, рефлексивной 

самооценки студентов приведены в ходе описания формирующего этапа опытно-

экспериментальной работы настоящего исследования. При этом методист 

рекомендует студентам способы улучшения их результатов по дальнейшему 

становлению у обучающихся проектировочных умений.  
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 В третьей главе «Опытно-экспериментальная апробация модели 

формирования компетенции педагогического проектирования у студентов 

колледжа» первого параграфа «Этапы апробации модели процесса 

формирования у студентов колледжа компетенции педагогического 

проектирования» проведен анализ констатирующего этапа эксперимента и 

определен исходный уровень овладения профессиональной компетенцией 

студентов колледжа.  

 Первичная диагностика состояла из трех компонентов. Следовательно, мы 

использовали трехуровневый комплекс измерительных материалов: 

– когнитивный уровень: проведено анкетирование (метод №1), определяющее 

исходный уровень знаний студентов о сущности педагогического 

проектирования. В анкете был предложен классический тип задания с 

конструированным ответом, предполагающим каждому респонденту 

самостоятельно ответить на вопрос в произвольной форме. В качестве 

показателей овладения когнитивным уровнем компетенции рассматривались: 

– информативность (знакомы с понятием «педагогическое проектирование», 

видят ключевые моменты этого педагогического вида деятельности); 

– понимание (представляют, как проектировать образовательный процесс).  

Таблица 1 – Результаты первичной диагностики по когнитивному компоненту компетенции 

педагогического проектирования 
 

Уровни понимания сущности 

компетенции педагогического 

проектирования 

Результаты экспериментальной 

группы (%, чел.) 

Результаты контрольной 

группы (%, чел.) 

В  высокий уровень 0% 0% 

средний уровень  82 % (41 чел.) 88% (44 чел.) 

низкий уровень  18 % (9 чел.)  12% (6 чел.) 

 Приведенные данные анкетирования в таблице 1 показывают, что 

когнитивный показатель понимания сущности компетенции педагогического 

проектирования находится на среднем уровне (82% у представителей ЭГ и 88% 

у КГ) и низком уровне (18% и 12% соответственно). Определено, что 

представители уровневых групп не имеют ясного представления о сущностной 

характеристике процесса педагогического проектирования.  

– деятельностный уровень: разработано практико-ориентированное 

диагностическое задание (метод №2), определяющее уровень умений 

педагогического проектирования и предназначенное для выявления имеющихся 

трудностей респондентов при проектировочной деятельности. 

 В качестве показателей овладения деятельностным уровнем компетенции 

педагогического проектирования рассматривались умения: ставить цель и задачи 

урока по заданной теме; отбирать планируемые действия; выбирать 

рациональные методы, приемы, формы организации деятельности, элементы 

современных образовательных технологий, межпредметные, внутрипредметные 

связи, контроль и самоконтроль. 

 Данная диагностика позволила зафиксировать результаты и имеющиеся 

сложности при проектировании урока. Определено однозначно, что нет ни 

одного респондента, который не имел затруднений. Это позволяет сделать 
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вывод, что у студентов недостаточно дидактических знаний по проектированию 

процесса обучения и практического опыта планирования процесса обучения. 

Представители уровневых групп в количестве 74 человек из 100 испытывают 

сильную степень затруднений, что составляет 76% у ЭГ и 72% у КГ. Большое 

количество респондентов смогли отчасти правильно выполнить хотя бы одно 

задание из семи (16% из числа респондентов ЭГ и 13% из КГ). При сравнении 

результатов диагностики когнитивного и деятельностного уровней установлено, 

что на начало эксперимента уровень овладения данной профессиональной 

компетенцией в обеих группах существенно не отличался друг от друга.  

– ценностный уровень: педагогическая диагностика (метод №3) 

профессионально ценностных ориентаций личности с целью выявления у 

представителей уровневых групп самую значимую профессиональную ценность 

в педагогической деятельности, определение ранга компетенции 

проектирования в иерархии профессиональных ценностей педагога.  

Во втором параграфе «Результаты апробирования модели процесса 

формирования у студентов колледжа компетенции педагогического 

проектирования» осуществлена обработка результатов диагностики, что 

позволяет констатировать факт о развитии значимых ценностей будущих 

педагогов. У контрольной и экспериментальной групп в приоритете такие 

личностные ориентации педагога, как умение устанавливать взаимоотношения с 

детьми (38% и 35%), держать себя в руках (иначе саморегуляция – 40% и 39%), 

организовывать процесс обучения выбрали 12% и 13% представителей 

уровневых групп. А умение проектировать урок в ранговом зачете находится на 

четвертом месте из семи. Только 10% и 13 % респондентов отметили значимость 

этой профессиональной ценности педагога. Анализ результатов 

диагностического метода №3 с очевидностью показывает, что студенты 

уровневых групп предпочитают психологическую подготовленность к 

осуществлению профессиональной педагогической деятельности, нежели 

методическую. Интерпретация полученных данных свидетельствует о том, что 

студенты уровневых групп имеют пока общие представления о миссии 

педагогического труда, сформированные во время обучения в школе. 
Таблица 2 – Результаты диагностики значимых профессиональных ценностей педагога 

Профессиональная ценность / Личностная 

ориентация 

Контрольная 

группа (%) 

Экспериментальная 

группа (%) 

Умение устанавливать взаимоотношения с 

детьми (коммуникация) 

38% 35% 

Саморегуляция (умение держать себя в руках) 40% 39% 

Умение организовывать процесс обучения 12% 13% 

Умение проектировать урок 10% 13% 

  

Таким образом, при реализации модели процесса формирования 

компетенции педагогического проектирования в образовательном процессе 

колледжа мотивационно-ценностный компонент задаёт рамки для осознания 

респондентами ценности овладения рассматриваемой компетенцией. 
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Таблица 3 – Результаты первичной диагностики уровня овладения компетенцией 
педагогического проектирования (контрольная группа – 50 чел., экспериментальная группа – 

50 чел.) 

Уровни 

Когнитивный компонент 

компетенции педагогического 

проектирования 

Деятельностный компонент 

компетенции педагогического 

проектирования 
Контрольная 

группа 

(%) 

Экспериментальная 

группа 

 (%) 

Контрольная 

группа 

(%) 

Экспериментальная 

группа 

 (%) 

высокий 0%  0%  0% 0%  
средний 88% 82 %  0%  0%  
низкий  12 % 18 %  100% 100 %  

У каждого респондента были суммированы баллы, полученные после 

проведения первичной диагностики по методам №1 и №2, что отражено в 

таблице 3. В соответствии с принятыми контрольно-оценочными материалами в 

рамках проведения демонстрационных экзаменов в системе СПО было выведено 

отношение суммированного количества баллов к уровням: высокий уровень – 

70,00-100 %; средний уровень – 40,00-69,99%; низкий уровень – 0,00-39,99 %. 

Результаты первичной диагностики позволяют сделать следующие 

выводы: студенты уровневых групп не имеют точного представления о  

сущности процесса педагогического проектирования, так как не владеют 

специальными знаниями; при сравнении результатов диагностики когнитивного 

и деятельностного уровней было установлено, что на начало эксперимента 

уровень овладения данной профессиональной компетенции в обеих группах 

существенно не отличался друг от друга. 

 Формирующий этап проводился по разработанной модели со студентами 

экспериментальной группы. В контрольной группе авторская модель не 

использовалась, поэтому образовательный процесс в колледже у представителей 

контрольной группы проходил по существующим программам посредством 

традиционных методов. Данный этап был ориентирован на получение знаний о 

теоретических и практических аспектах процесса педагогического 

проектирования в начальном общем образовании, на овладение 

профессиональным тезаурусом дидактики, приобретение опыта проектировать 

педагогический процесс, в том числе с учетом требований демонстрационного 

экзамена. 

 Контрольный этап направлен на реализацию следующих целей:  

1) проведение вторичной диагностики в форме нового формата итоговой 

аттестации – демонстрационного экзамена; 

2) систематизация и сравнение результатов уровневых групп;  

3) формулировка выводов по итогам экспериментальной работы об 

эффективности внедрения разработанной модели. 

 В ходе контрольного этапа исследования представители уровневых групп 

выполняли задание, результаты которого обобщены в таблице 4. 
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Таблица 4 – Сводные показатели вторичной диагностики уровня овладения компетенции 

педагогического проектирования у представителей уровневых групп на контрольном этапе 

Уровни 

Овладение компетенции педагогического проектирования на 

контрольном этапе исследования 

Контрольная группа Экспериментальная группа 

высокий 36% (18 чел.) 72% (36 чел.) 

средний 58% (29 чел.) 26% (13 чел.) 

низкий  6% (3 чел.) 2% (1 чел.) 

  

Результаты вторичной диагностики (таблица 4) свидетельствуют о 

положительной динамике формирования у студентов колледжа компетенции 

педагогического проектирования.  

 
Рисунок 3 – Результаты вторичной диагностики на контрольном этапе  

исследования  
 Показатели гистограммы свидетельствуют о том, что высокий уровень 

овладения компетенцией определен и в контрольной группе, и в 

экспериментальной (Рисунок 3).  

  В заключении приведены основные результаты диссертационного 

исследования: 

Первая задача была посвящена выявлению сущностных характеристик, 

состава, критериев и уровней сформированности компетенции педагогического 

проектирования. В результате исследования установлено, что понятием 

педагогическое проектирование обозначается обширная сфера деятельности 

педагога, включающая различные виды подготовки к учебно-воспитательным 

мероприятиям –  урокам, формам внеурочной деятельности, коллективным 

творческим делам, что предполагает обоснованную постановку их целей, 

разработку сценариев и режиссуры, способов оценивания их педагогических 

результатов. В состав компетенции педагогического проектирования входит 

планирование педагогических ситуаций, выполняющих разнообразные 
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педагогические функции; проектирование образовательной среды; разработка 

программ, в том числе «индивидуальных маршрутов»; выбор приемов 

трансформации материала в «задачно-деятельностную форму»; разработка 

заданий для проектной деятельности обучаемых и средств контроля учебных 

достижений. Наконец, к проектной компетенции можно отнести и 

проектирование педагогом собственного профессионально-личностного роста, 

«своего рода» индивидуального маршрута саморазвития. 

Готовность к выполнению указанных видов деятельности и составляет 

сущность компетенции педагогического проектирования. В качестве критериев 

ее сформированности в исследовании обоснованы и апробированы 

мотивационно-ценностный (понимание значимости эффективного 

проектирования педагогического процесса); когнитивный (знание 

педагогических закономерностей и принципов, которые нужно учитывать при 

проектировании); деятельностный (владение проектировочными действиями, 

связанными с диагностикой развития учащихся, выявлением условий 

достижения поставленных целей, отбором приемов создания данных условий и 

др.). 

Специфика проектировочной деятельности выпускников педагогического 

колледжа связана с особенностями образовательного процесса в начальной 

школе, в которой им предстоит работать. Проектирование данного процесса 

требует глубоких психологических знаний, понимания специфики ситуации 

развития личности в данном возрасте, дифференцированного подхода к 

планированию учебной работы данных школьников и форм педагогического 

взаимодействия с ними и их родителями. 

Вторая задача исследования предполагала обоснование организационно-

педагогических условия формирования у студентов колледжа компетенции 

педагогического проектирования. 

При решении этой задачи определялись способы усвоения студентами 

фундаментальных научных основ педагогического проектирования, каковыми 

являются: понятия о системной, деятельностно-коммуникативной, 

ситуационной природе средств достижения педагогических целей; о том, что 

достижение этой цели возможно лишь посредством включения воспитанников в 

мотивированную активную деятельность и что различные виды культурного 

опыта (знания, способы, творческий опыт, ценности и др.) для усвоения требуют 

адекватных им видов деятельности и, соответственно, адекватных мотивов, 

смыслов. 

В качестве условий развития у студентов компетенции педагогического 

проектирования использовались такие приемы, как включение в содержание 

образовательных модулей специальных задач и упражнений по проектированию 

отдельных учебных занятий и систем уроков по темам, внеурочных мероприятий 

в начальной школе; использовалось моделирование ситуаций разработки 

проектов усвоения материала различной степени сложности; выполнение 

студентами заданий, требующих разработки сценариев мероприятий с 

различными целевыми установками и для различных типологических групп 



25 

 

обучающихся. Студенты также выполняли задания  по экспертизе собственных 

педагогических проектов, в качестве которых  выступали научно-популярные 

сообщения (публикация, репортаж на педагогическую тему), отчеты об 

исследовательской работе (научный доклад, брошюра), практико-

ориентированные методические разработки (дидактический материал к уроку: 

словарь, атлас, обучающая программа, сборник иллюстраций, портфолио 

лучших спроектированных уроков во время производственной практики и др.), 

социально-ориентированные внешкольные проекты (акция, этнокультурный 

праздник), творческие дела (сценарий детского спектакля, анимационный 

фильм, коллективное создание произведения декоративно-прикладного 

искусства, инсценировка литературного произведения и др.). 

Третья задача предполагала разработку модели процесса формирования у 

будущих педагогов начальной школы компетенции педагогического 

проектирования. Представленная в выполненном исследовании модель данного 

процесса описывает этапы овладения опытом педагогического проектирования, 

что предполагает последовательное освоение студентами умений 

педагогического целеполагания; выявления способов актуализации психолого-

педагогических закономерностей, обусловливающих достижение намеченных 

образовательных целей; планирование дифференцированных стратегий работы 

с различными группами обучающихся начальной школы. 

В модели представлено описание этапов процесса формирования 

указанной компетенции: в соответствии с моделью на первом этапе 

(мотивационно-ценностном) у студентов формировалось понимание ценности и 

смысла данной компетенции; на втором этапе (регулятивно-методологическом) 

осваивались методологические подходы и принципы педагогического 

проектирования; на третьем этапе (когнитивно-деятельностном) происходила 

апробация полученных умений на практике в ходе производственной практики в 

школе. Студенты обретали опыт применения технологических карт для отбора 

методических средств, ведущих к достижению заявленных целей; на четвертом 

этапе (диагностическом) реализовывались такие виды деятельности студентов, 

позволяющие посредством разработанного инструментария рефлексировать и 

оценивать собственные достижения в сфере выполнения конкретных 

проектировочных действий; на пятом этапе (рефлексивно-корректирующем) 

проводилась  методологическая рефлексия накопленного опыта 

проектировочной деятельности. 

В ходе решения четвертой задачи проводилась систематизация методик 

создания ситуаций, моделирующих проектировочную деятельность педагогов 

начальной школы, в том числе направленных на подготовку студентов к 

демонстрационному экзамену. Опытная апробация представленной модели 

целесообразность использования: на мотивационно-ценностном этапе – 

приемов контекстного обучения, дискуссий, общения с носителями этих 

ценностей; на регулятивно-методологическом приемов анализа и 

интерпретации принципов целенаправленности, системности, деятельностного 

подхода, этапности, интеграции обучения и методического сопровождения, 
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саморазвития будущих педагогов как регулятивов проектировочной 

деятельности; на когнитивно-деятельностном этапе показали свою 

эффективность приемы такие приемы, как  1) бинарные междисциплинарные 

лекции методистов по практике (для понимания студентами специфики отбора 

проектируемого содержания в зависимости от учебного предмета), 2) бинарные 

лекции теоретика и практика: преподавателя колледжа и школьного учителя (для 

формирования умений рационального отбора средств и форм обучения), 3) 

учебные занятия междисциплинарных курсов в колледже «Методические 

рекомендации по практике» (для устранения ошибок при проектировании 

технологических карт), 4) экспертиза качества спроектированных 

технологических карт, взаиморецензирование проектов сокурсников (для 

овладения опытом анализа продукта педагогического проектирования), 5) 

разработка и защита методических рекомендаций для подготовки к 

демонстрационному экзамену; 6) практические занятия с использованием 

разработанного комплекса обучающих практик по педагогическому 

проектированию (для анализа, обмена мнениями и выработке проектировочных 

решений); на диагностическом этапе – прикладную диагностическую модель с 

критериями уровня проектирования пробного урока во время производственной 

практики; на рефлексивно-корректирующем этапе – самоанализ эффективности 

собственных действий по проектированию. 

При решении пятой задачи, посвященной опытно-экспериментальной 

апробации представленной модели в нее были внесены уточнения, касающиеся: 

содержания задач и упражнений, посредством которых актуализируются условия 

формирования проектировочной компетенции у студентов педагогического 

колледжа; показы возможности дифференцированного подхода к подготовке 

студентов, находящихся на различных уровнях готовности к выполнению данной 

профессиональной функции.  Кроме того, оценивается уровень готовности 

будущих педагогов к критическому самоанализу продуктов своей 

проектировочной деятельности. 

Перспектива исследования:  

Проблема формирования проектировочных компетенций будущего 

педагога системы СПО в условиях цифровой трансформации образования 

является актуальной и может быть исследована в различных направлениях. 

Представляется важным, чтобы при изучении вопросов повышения качества 

подготовки будущих педагогов в системе среднего профессионального 

образования не ограничивались рамками только настоящего исследования. На 

наш взгляд, перспективными направлениями исследования могут выступать 

разработки дидактических средств, путей и условий обновления содержания 

педагогического образования в системе СПО; разработка и обоснование 

проектировочных заданий для демонстрационного экзамена, а также научно-

методических подходов и рекомендаций по осуществлению процесса 

проектирования оценочных средств по программам СПО для проведения 

государственной итоговой аттестации будущих педагогов. 
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